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APRESENTACAO

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO COMO PROPOSTA PARA O
ENFRENTAMENTO DA QUALIDADE DA FORMACAO DOCENTE PARA
EDUCACAO BASICA

Eliana Marques Zanata
Antonio Francisco Marques

INTRODUCAO

Em busca de possibilidades que possam aprimorar as prati-
cas de ensino e fortalecer a formacdo docente, oportunizando
estudos cientificos embasados em conhecimentos sdélidos, o
Mestrado Profissional busca preencher uma lacuna promo-
vendo o desenvolvimento de objetos educacionais voltados
para as habilidades praticas e as atitudes dos professores fo-
cados em garantir a eficacia e a eficiéncia na formacgao de to-
dos os alunos.

O programa busca aproximar profissionais que atuam dire-
tamente nas salas de aula e nas escolas da Educacao Basica,
buscando a unido dos saberes produzidos na universidade
aos saberes da pratica pedagdgica desses professores. Desta
forma comp®e o quadro de mestrandos do programa profes-
sores licenciados em exercicio na Educacao Basica (espacos
formais e ndo formais) e todas areas de conhecimento, niveis
e modalidades. Busca-se a articulacdo entre os conhecimen-
tos escolares das diferentes areas que compdem a Educacdo
Basica e os processos de ensino e aprendizagem de forma ora
disciplinar, ora interdisciplinar.

O resultado deste estudo é composto de duas partes indis-
sociaveis: a dissertacdo contendo a pesquisa e a fundamenta-
¢do tedrica e um objeto Educacional elaborado frente a desa-
fios da pratica profissional do professor da Educag¢do Basica,
tendo por base a pesquisa, fundamentado teoricamente e
aplicavel as situa¢des de ensino.

AREAS E ABRANGENCIA DO PPGDEB

O Programa de Pds Graduacao Docéncia para Educacao
Basica teve sua proposta aprovada pelas CAPES, na area
46-Ensino, no ano de 2013 e sua primeira turma de ingressan-
tes em 2014, contando com 15 docentes permanentes, 2 do-
centes colaboradores, todos ativos tanto relacdo a formacao
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de professores para a Educag¢do Basica
guando ao desenvolvimento de pesqui-
sa académica correlacionada a area de
ensino. Inicialmente foram oferecidas
e preenchidas 25 vagas para professo-
res e professoras que atuavam na Edu-
cagao Basica desde a educagdo infantil
até o ensino médio, incluindo aqueles
gue atuavam nas modalidades da Edu-
cagao de Jovens e Adultos e Educacao
Especial. Destes 25 ingressantes, todos
concluiram o programa no periodo pre-
visto, pratica esta que se manteve nos
anos subsequentes, até a chegada da
pandemia Covid-19 em 2020.

O programa de Formacdo Profissio-
nal que propomos envolve o compro-
misso sociopolitico de formar profes-
sores comprometidos com os valores
democraticos que fomentem a partici-
pacao coletiva da comunidade escolar,
através da discussao e reflexdo dos pro-
blemas a serem levantados, visando ao
desenvolvimento de valores e atitudes
voltados aos principios da ética, estéti-
ca, comunicacao, sécio-politico-cultural,
cientifico-tecnoldgico e ambiental, sem
0s quais ndo se garante a plena for-
macdo de educandos cidadaos. Dessa
forma, entendemos que um curso de
mestrado Profissional em Docéncia, ba-
seado na construcdo de conhecimentos
cientificos historicamente acumulados,
0S quais se unam para a construcao de
processo de ensino de conteudos es-
pecificos e didaticos em uma situagao
de pesquisa reflexiva podera contribuir
para a melhoria da qualidade da Edu-
cacdo Basica. Assim o programa tem
por objetivos especificos:

1. Articular o Ensino a realidade e
as necessidades da populacdo estu-
dantil.

2. Estabelecer rela¢bes entre os co-

nhecimentos de linguagens, ciéncias
naturais, ciéncias humanas e mate-
matica promovendo debates acerca
do papel do conhecimento, buscando
caminhos para a melhoria das condi-
¢Oes de existéncia dos individuos no
pais e no mundo.

3. Elaborar estratégias didaticas em
que os alunos possam participar
de todas as sequéncias didaticas,
problematizando a partir dos ele-
mentos da realidade, estabelecendo
relacdes a partir das pesquisas e lei-
turas realizadas e produzindo suas
proprias sinteses de significacdo do
apreendido.

4. Produzir material didatico na for-
ma de livros, softwares ou outras
midias de forma a demonstrar auto-
nomia e dominio na relacao conheci-
mento especifico e didatico.

Para atender a essa demanda inter-
disciplinar o programa conta com um
rol de 26 disciplinas ora de carater e
conteudos especificos, ora generalistas,
as quais sao disponibilizadas semestral-
mente buscando atender as areas de
abrangéncia descritas no quadro 1

Quadro 1 - Areas de abrangéncia do PPGDEB

Educacdo Matematica
Educacdo de Jovens e Adultos
Educacdo Infantil
Educacdo Especial e Inclusiva
Educacdo Fisica
Ensino de Ciéncias e Biologia
Ensino de Lingua Portuguesa
Ensino de Historia e Sociologia
Psicologia Social e Escolar
TICs e Multidisciplinar
Alfabetizacao
Ensino de Filosofia (INiCIO EM 2017)
Ensino de Fisica (INiCIO EM 2017)
Ensino de Geografia (INICIO EM 2017)
Ensino de Lingua Estrangeira (INICIO EM
2017)

Ensino de Quimica (INiCIO EM 2017)

Fonte: Proposta do PPGDEB 2020



Estas areas por sua vez, estdo inter-
disciplinarmente presentes nas trés
linhas de pesquisa do programa, as
quais foram delineadas no momento
de sua Proposta (2013) as quais seguem
a formacdo dos professores até a pre-
sente data. Neste ambiente de forma-
¢do, pesquisadores-juniores (mestran-
dos) colaboram e sdo orientados por
pesquisadores-seniores (docentes do
programa) no desenvolvimento de suas
disserta¢des e seus produtos, os quais
encontram-se credenciados nas seguin-
tes linhas de pesquisas:

* Linha 1 - Fundamentos do Ensino
e da Educac¢do Basica, na qual inse-
rem-se estudos sobre fundamentos
da educacdo e sobre producdo e vali-
dac¢ao do conhecimento em diferen-
tes contextos historicos e sociocul-
turais, tendo em vista a proposicdo
de novos caminhos para o Ensino
na Educa¢do Basica; estudos sobre
as relacbes entre os fundamentos
filoséficos, psicologicos, epistemo-
l6gicos, socioldgicos e historicos do
conhecimento e o ensino e aprendi-
zagem de conteudos escolares. Estes
conteudos sdao fundamentais para a
constru¢ao de uma pedagogia critica
que atende as demandas de forma-
¢do na educacdo obrigatoria.

* Linha 2 - Conceitos especificos para
o Ensino e suas metodologias Inse-
rem-se 0s mestrandos e pesquisa-
dores com formacdo ou que se de-
diguem a pesquisar as questdes que
afetam o Ensino na Educacao Basica.
O objetivo da linha é explorar as rela-
¢cOes entre conteudos das diferentes
areas do conhecimento escolar, suas
formas de producdo e as didaticas es-
pecificas para uma melhor compre-
ensdo dos processos de ensino. Enfa-

tiza-se a experiéncia dos professores
em sala de aula e problematiza-se a
partir dessas vivéncias os objetos de
investigacdo a serem desenvolvidos
no interior do programa de formacgao
do profissional e do pesquisador.

* Linha de pesquisa 3 - Tecnologias
da Informag¢do e Comunicacdo na
Educacdo Basica Abrange estudos so-
bre a utilizacdo do computador como
ferramenta para o ensino e aprendi-
zagem de conteudos escolares po-
dendo focalizar referenciais teoricos
para o planejamento e pesquisa de
curriculos e programas que envol-
vam o uso da informatica no ensino,
bem como, producdo de material di-
datico e planejamento de disciplinas
escolares e outras atividades que
empreguem o computador como fer-
ramenta para o ensino e aprendiza-
gem de conteudos escolares.

As competéncias em pesquisa e em
ensino sao garantidas nas disciplinas
e atividades diversas do programa. As
competéncias em extensdo, que visam
promover a media¢do entre a ciéncia e
a pratica profissional, sdo atingidas na
elaboracdo e execu¢do de projetos de
em parcerias com escolas de Educa-
¢do Basica de Bauru e regido. Destaque
para a participacdo conjunta de discen-
tes e orientadores de projetos de pes-
quisa, ensino e extensdo, consolidando
assim o tripé universitario.

Ha articulagdo das pesquisas com
atividades de transferéncia e aplicacdo
dos resultados das pesquisas em pro-
jetos de extensado, tais como palestras
e mini cursos de capacitacao de profes-
sores da rede publica exercidos por do-
centes e discentes do programa.

O Programa, do ponto de vista de
insercao social, possui forte relaciona-
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mento com a rede publica de ensino,
tanto em nivel de Secretarias de Edu-
cacdo (Municipal e Estadual) quanto
de Diretorias de Ensino (DEs), desen-
volvendo atividades de: assessoria,
desenvolvimento de material didatico,
capacitacdo de professores da rede em
parcerias com secretaria de educacao
doestado e dos municipios, divulgacao
cientifica, desenvolvimento de objetos
de aprendizagem previstos como pro-
dutos das dissertacdes em andamento,
desenvolvimento de projetos de ensino
e sequencias didaticas nas escolas de
educacao basica relacionadas ao PIBID
e Residéncia Pedagogica, com o envol-
vimento de alunos da graduacdo bem
como alunos do PPGDEB

CONSIDERACOES FINAIS

No Brasil, a questao do acesso e per-
manéncia do estudante na educacdo
basica € ponto de pauta de discussao,
tanto entre académicos quanto na es-
fera politica, desde meados do século
XX. Debates acirrados voltados para
a pauta da ampliacao e gradativa uni-
versalizacdo da educac¢do basica foram
travados, sem que a qualidade do en-
sino ministrado nas escolas e, conse-
guentemente, o rendimento escolar
dos alunos, estivesse acompanhado tal
ampliacdo. Para que isso ocorra se faz
necessario garantir a exequibilidade de
politicas publicas voltadas para a forma-
cdo do professor, ja ndo mais restrita ao
contexto inicial, mas sim, deve pautada
na intencionalidade e cientificismo na
formacdo continuada e em servico, con-
templada nos programas de Mestrado
Profissional voltados para o ensino.

Neste contexto, a busca pelos pro-
gramas de poés graduacdo nas ultimas
décadas esta também relacionada as

exigéncias do atual mercado de traba-
Iho. Os niveis de escolaridade e forma-
cdo docente voltam a ser um dos fato-
res de inclusdo ou ndo em melhores
colocacbes no contexto educacional
bem como no reconhecimento da for-
macao das novas geracdes.

Nessa perspectiva, a proposta do
PPGDEB busca garantir com qualidade
a formacdo integral de professores em
suas turmas oportunizando acesso a
esses requisitos académicos, os quais
estdo presentes também na universida-
de publica, e que sdo primordiais e im-
prescindiveis para a garantia da produ-
¢do e avanco do conhecimento na area
de ensino.

O envolvimento e a participacdo dos
professores na constru¢dao do conheci-
mento por meio de suas pesquisas sao
fundamentais para atender as especifi-
cidades de seus educandos e colaborar
para a formacdo de sua cidadania. A pro-
posta do PPGDEB, ao propor diferentes
mecanismos de planejamento e praticas
pedagbgicas de autoria nas organiza-
¢Bes escolares, caminha com objetivos
de participacdo e democracia nas toma-
das de decisdo do ambiente escolar.

Portanto, essa possibilidade de de-
senvolvimento de pesquisa no contexto
da pratica pedagdgica, conduz o educa-
dor e a equipe escolar, muitas vezes com
o envolvimento e parceria com a familia
e a comunidade, a promover uma edu-
cacdo de qualidade, tendo o educador
o dominio de poderosas ferramentas,
como a educacdo sistematizada, com
possibilidades de ser ele o agente pro-
motor de mudangas significativas.

Mesmo com esse avanco, reconhe-
cemos que sendo a pesquisa em si um
trabalho académico, esperamos que
essa pratica seja constantemente es-
timulada e oportunizada, no sentido



manter as conquistas adquiridas e o
efetivo exercicio da fun¢do educativa
dos profissionais da educacao.

Por fim, por mais que busquemos
desenhar um cenario formativo de luta
e conquistas no PPGDEB, devemos con-
siderar que politicas como esta ainda
precisam ser valorizadas na realidade
da pos graduagdo brasileira. Este reco-
nhecimento deveria ser voltado tanto
para os niveis microssociais, como ma-
crossociais do contexto educacional.

BiBLIOGRAFIA CONSULTADA
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RESENHA

TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: INTERVENCOES PARA COMPORTAMENTOS DISRUPTIVOS.
AUTISM SPECTRUM DISORDER: INTERVENTIONS FOR DISRUPTIVE BEHAVIORS.

[GAIATO, Mayra; TEIXEIRA, Gustavo. O reizinho autista: Guia para lidar com compor-
tamentos dificeis. S3o Paulo, SP: Versos Editora, 2018. 108p.]

Daniela Certo da Silva *;

Berenice Neide de Souza Simdes?;

Cristiane Grava Gomes3;

Dariel de Carvalho*

Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), Bauru-SP, Brasil.

Partindo da ideia de que trabalho de orienta¢ao de pais e
familiares € fundamental para o tratamento de criancas autis-
tas, os autores Gustavo Teixeira e Mayra Gaiato, em seu livro
O reizinho autista: Guia para lidar com comportamentos difi-
ceis, conduz os leitores com maestria pelos caminhos psicoe-
ducacionais, baseado em evidéncias cientificas, buscando as
melhores estratégias parentais para lidar com comportamen-
tos desafiadores de criancgas autistas.

A ideia do livro surge durante um curso de pdés-graduacdo
em educacdo especial da Bridgewater State University diante de

1 Discente do Programa de Pds-gradua¢ao em Docéncia para a Educa-
¢do Basica da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho

- UNESP/Bauru; Professora Municipal de Bauru da Educagao Infantil;
Possui graduacao em Pedagogia pela Universidade do Sagrado Coragao
(2019). Experiéncia na area de Educacdo Basica e Educagao Especial

e Inclusiva. ORCID id: https://orcid.org/0000-0002-5887-3491 E-mail:
daniela.certo@unesp.br

2 Discente do Programa de Pos-graduacdo em Docéncia para a Educa-
¢do Basica da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho

- UNESP/Bauru; Professora da Faculdade de Birigui Fateb; Professora

da ETEC Dr. Renato Cordeiro de Birigui. ORCID id:https://orcid.org/0000-
0003-3818-7264 E-mail: berenice.simoes@unesp.br

3 Discente do Programa de Pos-graduacdo em Docéncia para a Educa-
¢do Basica da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho -
UNESP/Bauru; Professora da Rede Municipal de Ourinhos de Informatica
e de Educacao Tecnoldgica/Robotica; Possui graduagdo em Processamen-
to de Dados pela FATEC Ourinhos (2003) e Pés Graduagao em Educagdo a
Distancia pela Sao Luis. ORCID id: 0000-0001-7528-7534 E-mail: cristiane.
grava@unesp.br

4 Pb6s-doutor em Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem pela
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho - UNESP/Bauru
(2022); Docente do Programa de Pds-graduacao em Docéncia para a
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Filho - UNESP/Bauru. Tem experiéncia na area de Educag¢ao e Educacao
Especial, com énfase em Tecnologia Educacional, tecnologia assistiva e
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seguintes temas: educacao, tecnologia, educagao a distancia, formagao
de professores e educacao especial. ORCID id: https://orcid.org/0000-
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uma longa conversa entre Dr. Gustavo
Teixeira e a Dra Mayra Gaiato, ambos
profissionais da saude mental infantil.

Os autores, iniciam a obra trazendo
0 que € o autismo, destacando a impor-
tancia do tratamento ser desenhado de
maneira individualizada para atender
as necessidades especificas de cada
pessoa autista, tendo em vista a eleva-
da complexidade que o transtorno do
espectro autista representa e que inde-
pendente de estar no mesmo nivel de
suporte, cada crian¢a tem suas caracte-
risticas e demandas.

Sabendo que muitos pais e respon-
saveis possuem dificuldades no dia a
dia para lidar com comportamentos de-
safiadores que englobam o transtorno
do espectro autista, os autores trazem a
importancia da orientacdo e treinamen-
to de pais e familiares como ferramenta
essencial para a melhoria da qualida-
de de vida das criangas autistas, como
também do contexto familiar. Deste
modo, através de uma linguagem aces-
sivel e de facil entendimento, os auto-
res abordam o tema comportamentos
desafiadores em criancas autistas de
uma maneira muito eficaz e pautados
em estudos cientificos, reiterando a im-
portancia de suporte para pais, respon-
saveis, familiares, cuidadores, profissio-
nais da saude, educadores e escolas,
ou qualquer outra pessoa que possua
contato com criangas autistas, no trata-
mento efetivo de pessoas autistas.

Os autores tiveram como objetivo
principal dispor de conhecimentos cien-
tificos para auxiliar de maneira eficaz as
dificuldades encontradas no caso da
compreensao de significados para os
comportamentos de crian¢as autistas.
Visto que, o autismo é um transtorno
do neurodesenvolvimento que apre-
senta prejuizos ou alteracBes atipicas
nas manifestacdes comportamentais,

déficits na comunicac¢do e na interagao
social dessas criancas. Deste modo,
o livro ndo é somente uma forma de
orientacdo, mas também um material
cientifico que possibilita que a socieda-
de compreenda os comportamentos de
pessoas autistas, deixando os estigmas
pautados em opinides inversas e con-
tribuindo de maneira eficaz no que diz
respeito a inclusao.

O livro apresenta pontos importantes
como a origem do autismo que negam a
ciéncia e tornam-se materiais perigosos
na conducdo de tratamentos e diagnos-
tico, levando as pessoas acreditarem
que o autismo pode ser adquirido por
meio de vacinacdes ou “made geladeira”.

Sabe-se a importancia de estudos efi-
cazes, com evidéncias cientificas, tendo
em vista que existe uma busca constan-
te sobre tratamentos para o transtorno
do espectro autista e muitas vezes de-
sesperados por algo que, de fato, fun-
cione com seus filhos autistas, alguns
responsaveis acabam caindo em golpes
de tratamentos “da moda” para lidar
com os comportamentos desafiadores,
porém acabam por negligenciar e sub-
meter as criancas a tratamentos invasi-
vos, prejudiciais e ineficazes.

Ficam claros os desejos dos autores
de democratizar e universalizar infor-
macOes de qualidade, embasadas em
pesquisas cientificas atualizadas, como
também a necessidade de que obras
como essas cheguem com mais facilida-
de nas maos da sociedade.

Sao diversos os estudos cientificos
que enfatizam a importancia da orien-
tacdo aos pais, responsaveis como fer-
ramenta essencial para a melhoria das
habilidades sociais, emocionais, comu-
nicativas, intelectuais e, consequente-
mente, a melhoria da qualidade de vida
da crianga com autismo e de toda a fa-
milia. Deste modo, Gustavo e Mayra fa-



zem orienta¢des necessarias para que
os pais, familiares, cuidadores, educa-
dores possibilitando que os mesmos
participem como agentes ativos no pro-
cesso terapéutico dessas criancas.

O autismo ou transtorno do espectro
autista é uma situacao de conduta aos
quais criancas manifestam prejuizos ou
alteracdes de comportamento, entrosa-
mento, contratempos na comunicagao,
por exemplo, a crianca pode apresentar
atraso em desenvolvimentos tais como
linguagem verbal e ndo verbal, compor-
tamentos alterados. Isso tudo, ocasiona
atrasos em seu desenvolvimento, o que
geralmente ocorre em seus primeiros
anos de vida.

Esses atrasos acabam prejudicando,
portanto, a ascensdo significativa em
seu desenvolvimento previsto para a sua
idade. Porém, o maior obstaculo na rea-
lidade € a medida que essa crianca vai se
desenvolvendo mais evidente vai se tor-
nando essa dificuldade e as diferencas e
demandas sociais acabam ampliando.

E essencial que seja observado todas
as criancas com dificuldades verbais,
porgque na maioria dos casos, é esse 0
sinal que devemos nos atentar para au-
xiliar as criangas com autismo.

O transtorno do espectro autista
pode ter muitas formas diferentes que
demonstram varias possibilidades dis-
tintas entre uma ou outra crianga, por
isso Gustavo e Mayra destacam a im-
portancia de atencdo e cuidados indivi-
dualizados, afinal cada um é diferente
do outro.

Devido a complexidade que envolve
0s sintomas apresentados como com-
portamento, dificuldades sociais, aca-
démicas, sensoriais, cognitivas e mo-
toras, precisam de cuidados de forma
Unica levando em consideracao cada
situagdes em especifico.

Um dos maiores desafios relatados
pelos pais/responsaveis é referente aos
comportamentos inadequados, cau-
sando um grande desconforto para a
crianga e para as pessoas envolvidas na
situacdo que muitas vezes ndo sabem
como conduzir ou amenizar as crises.

Durante a rotina diaria ou até mes-
mo pela forma que fomos educados
acabamos por nao considerar as atitu-
des adequadas das criancgas, pois traze-
mos a ideia de que essas ndo sao mais
do que mera obrigacdo, em contrapar-
tida consideramos significativamente
comportamentos inadequados. Mesmo
ndo concordando com a educacdo tra-
dicional e pautada na opressao que re-
cebemos, temos tendéncia a reproduzir
esses padrdes.

Grande parte da sociedade tem o
costume de parar o que esta fazendo
para dar uma bronca em uma crianga
que esta se comportando de forma ina-
dequada, mas ndo faz o mesmo para
elogiar comportamentos adequados.
Deste modo, os autores trazem a impor-
tancia de analisar os nossos comporta-
mentos e comportamento das criancgas.
Como reagimos em momentos desafia-
dores? O que desencadeou um compor-
tamento inadequado? Como reagimos
antes e depois que um comportamento
disruptivo ocorre? Esses raciocinios sao
baseados na teoria de Skinner, de Ana-
lise do comportamento aplicada.

Em criancas com autismo, a limita-
¢do da linguagem e a dificuldade na
compreensdo das sutilezas sociais de
sentimentos ou intencBes fazem com
que tenham maior dificuldade em ex-
pressar e explicar o que querem ou
precisam. Muitas vezes fazem isso
por meio de comportamentos. Por
exemplo, um comportamento de ba-
ter em si ou em outra pessoa parece
agressivo, mas comumente a crianca
com autismo nao tem como objetivo
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agredir, querer causar dor ou machu-
car. Bater pode ter sido uma forma
inadequada de dizer que ndo esta
gostando do que aquela pessoa esta
fazendo, ou simplesmente um “nao”.
(GAIOTO, TEIXEIRA, 2018, p. 50)

Depois desse passeio pelas hipote-
ses tedricas, os autores entram em re-
latos de casos de comportamentos ina-
dequados, elencando na sequéncia trés
regras: Analisar o antecedente, ou seja,
quais os gatilhos que desencadearam
tal comportamento, Identificar o com-
portamento, qual foi o comportamento
emitido pela crianca em decorréncia do
estimulo antecedente, Identificar o que
aconteceu depois, quais as consequén-
cias que o comportamento gerou.

Os autores dedicam um capitulo
todo de seu livro ao aprofundamento
de prevenc¢dao de comportamentos ina-
dequados, defendendo a importancia
de entender o funcionamento do autis-
Mo para pensar em estratégias que po-
dem ser Uteis. Nele sdo desenvolvidas
diversas estratégias, dentre elas utilizar
rotinas com figuras, antecipar o que
vai acontecer, reduzir a estimulacdo
ambiental, deixar claro o que a crian-
ca deve fazer, histérias sociais, painel
de antes e depois, uso de cronémetro,
aproximagdes sucessivas para situa-
¢Oes dificeis, tabela de pontos. Condu-
zindo seus leitores a compreensdo em
relacdo especificidades funcionais em
cada uma das estratégias.

ApOs trazerem diversos capitulos
sobre possibilidades de causas ou ga-
tilhos para comportamentos inade-
quados e como preveni-los, os autores
adentram em teorias comportamentais
para embasarem o procedimento de
eliminar esses comportamentos. Os
tratamentos com eficacia comprovada
cientificamente para autismo, sdao ba-
seados na Analise do Comportamento

(Applied Behavior Analysis), baseado em
psicoterapia comportamental, analisan-
do o comportamento da crianca e sua
interacdo social e com o meio.

Como se fosse um manual, os auto-
res perpassam por varios tépicos de for-
ma explicativa, conduzindo de maneira
facilitadora os leitores ao entendimen-
to de diversas questdes relacionadas as
estratégias eficazes na intervencdo de
comportamentos inadequados e conse-
quentemente na melhoria de vida das
criangas autistas.

De acordo com Gaioto, Teixeira,
(2018, p. 103):

Os programas terapéuticos devem
incluir a intervencdo no contexto es-
colar com orientacdo de professores
e uso de acompanhante terapéutico
supervisionado pelo terapeuta res-
ponsavel pelo caso, quando neces-
sario, com o objetivo de promover o
desenvolvimento infantil em todos os
seus dominios.

Certamente um livro imprescindivel,
tendo em vista a grande busca em ques-
tdes relacionadas ao autismo, além de
ter uma linguagem simples ele nos pro-
porciona melhores conhecimentos para
que se tenha novas possibilidades de
um diagndstico precoce, favorecendo a
qualidade daqueles que tem o autismo,
bem como daqueles que estdo em tor-
no dessa pessoa no seu cotidiano.

E essencial ainda ressaltar que o au-
tismo ndo é uma doen¢a mas sim um
transtorno do neurodesenvolvimento e
justamente é esse transtorno que oca-
siona os comportamentos diferentes.
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RESUMO

O acesso educacional é garantido pela legislacao brasileira
e no caso da pessoa com deficiéncia, sobretudo, a sua perma-
néncia na classe comum € requerida visando tornar o espac¢o
escolar compativel com o atendimento a diversidade, sem ne-
nhuma espécie de segregacao. Porém, é necessario dispor de
recursos para garantir que este atendimento seja efetivo e vi-
avel, transcendendo a teoria. Dessa forma, o presente estudo
teve como objetivo compreender as estratégias necessarias
para o processo inclusivo da pessoa com deficiéncia intelec-
tual no ensino regular. Para isso, foi desenvolvido um estudo
de carater bibliografico, por meio de literatura especializada
a partir de livros e artigos cientificos. Os resultados do estudo
evidenciaram que as propostas voltadas a educacao inclusiva

5 Discente do Programa de Pds-graduacdo em Docéncia para a Educacgao
Basica da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho - UNESP/
Bauru; Professora Municipal de Bauru da Educacao Infantil; Possui gradu-
acdo em Pedagogia pela Universidade do Sagrado Coracao (2019). Experi-
éncia na area de Educacgao Basica e Educagdo Especial e Inclusiva. ORCID
id: https://orcid.org/0000-0002-5887-3491 E-mail: daniela.certo@unesp.br
6 Discente do Programa de Pos-graduacdo em Docéncia para a Educa-
¢do Basica da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho

- UNESP/Bauru; Professora da Faculdade de Birigui Fateb; Professora

da ETEC Dr. Renato Cordeiro de Birigui. ORCID id:https://orcid.org/0000-
0003-3818-7264 E-mail: berenice.simoes@unesp.br

7 Discente do Programa de Pos-graduacdo em Docéncia para a Educa-
¢do Basica da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho -
UNESP/Bauru; Professora da Rede Municipal de Ourinhos de Informatica
e de Educacao Tecnoldgica/Robotica; Possui graduagdo em Processamen-
to de Dados pela FATEC Ourinhos (2003) e Pés Graduagao em Educagdo a
Distancia pela Sao Luis. ORCID id: 0000-0001-7528-7534 E-mail: cristiane.
grava@unesp.br

8 Pds-doutor em Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem pela
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho - UNESP/Bauru
(2022); Docente do Programa de Pés-graduacao em Docéncia para a
Educacao Basica da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho - UNESP/Bauru. Tem experiéncia na area de Educagao e Educacao
Especial, com énfase em Tecnologia Educacional, tecnologia assistiva e
gestdo educacional (presencial e a distancia), atuando principalmente nos
seguintes temas: educacao, tecnologia, educagao a distancia, formagao
de professores e educacao especial. ORCID id: https://orcid.org/0000-
0003-4957-0058 E-mail: dariel.carvalho@unesp.br

ZESE6/87891 (10 | ¥vIN93Y ONISNF ON TWNLDITILN| VIONIIDIHIQ WO OANYINA] 0d OYSNTIN| Y


mailto:daniela.certo@unesp.br
mailto:berenice.simoes@unesp.br
mailto:cristiane.grava@unesp.br
mailto:cristiane.grava@unesp.br
https://orcid.org/0000-0003-4957-0058
https://orcid.org/0000-0003-4957-0058

20

CENARIOS DA PrAxis PEDAGOGICA ANO 2023 | VoL.2 AcosTo

evoluiram consideravelmente ao longo da histéria. Contudo,
para torna-la de fato viavel na pratica € preciso considerar
algumas adaptacdes, seja no campo fisico (materiais didati-
cos), como também humano, por meio de profissionais aptos,
engajados e que trabalhem em equipe em prol de um aten-
dimento inclusivo, embora nem todas as escolas disponham
desse aparato para gerar o ambiente verdadeiramente inclu-
sivo para trabalhar as potencialidades dos educandos com
deficiéncia ou transtornos. Por isso, indicam-se adaptacdes e
constante comprometimento com esse publico a fim de aten-
der as suas demandas. Por fim, como estratégia pedagdgica
direta ao educando com deficiéncia intelectual (D.l) sdo pro-
postas atividades na perspectiva da pedagogia histérico criti-
ca, que objetiva uma educac¢ao emancipadora.

ABSTRACT

Educational access is guaranteed by Brazilian legislation
and in the case of people with disabilities, above all, their
permanence in the common classroom is required in order
to make the school space compatible with serving diversity,
without any kind of segregation. However, it is necessary to
have resources to ensure that this service is effective and via-
ble, transcending theory. Thus, the present study aimed to un-
derstand the necessary strategies for the inclusive process of
people with intellectual disabilities in regular education. For
this, a bibliographical study was developed, through speciali-
zed literature from books and scientific articles. The results of
the study showed that proposals aimed at inclusive education
have evolved considerably throughout history. However, to
make it actually viable in practice, it is necessary to consider
some adaptations, whether in the physical field (didactic ma-
terials), as well as in the human field, through capable, enga-
ged professionals who work as a team in favor of an inclusive
service, although not all schools have this apparatus to gene-
rate a truly inclusive environment to work on the potential of
students with disabilities or disorders. Therefore, adaptations
and constant commitment to this public are indicated in order
to meet their demands. Finally, as a direct pedagogical strate-
gy for students with intellectual disabilities (ID), activities are
proposed from the perspective of critical historical pedagogy,
which aims at an emancipatory education.

Palavras-chave: Deficiéncia Intelectual; Educacao Inclusiva; Peda-
gogia Historico-Critica.

Keywords: Intellectual Disability; Inclusive Education; Historical-Cri-
tical Pedagogy



INTRODUCAO

A inclusdo representa um processo
de adaptac¢ao social para que os indi-
viduos sejam devidamente contempla-
dos. Assim, no caso da instituicdo es-
colar, acredita-se na necessidade de a
escola dispor de recursos para se adap-
tar a realidade das diferentes deman-
das, e ndo o contrario.

Além disso, ao pensar no processo
de escolarizacdo, o acesso a educagao
representa uma das formas mais via-
veis de desenvolvimento, transforma-
cdo e cidadania, uma vez que o conhe-
cimento é capaz de transpor barreiras e
desenvolver novas habilidades.

Dessa forma, no caso da pessoa com
deficiéncia intelectual, é preciso desen-
volver um trabalho que seja capaz de
focar nas potencialidades de cada edu-
cando e ndo somente nas limitacdes,
entendendo que a aprendizagem ndo
acontece sob uma perspectiva padrao,
e iSso exige que a escola tenha um ar-
senal de recursos, estratégias e pos-
sibilidades de trabalho para atender a
todos, de forma harmoniosa, respeito-
sa e ofertando de fato uma base para o
desenvolvimento pleno.

Nessa perspectiva, pontua-se que
ofertar esse tipo de educacdo repre-
senta um verdadeiro desafio, consi-
derando que a escola cotidianamente
possui uma série de impasses que po-
dem comprometer o trabalho realiza-
do, seja pela falta de estrutura, valori-
zacdo profissional, recursos didaticos,
auséncia da familia no processo educa-
tivo, entre outros aspectos que levam
a percepc¢ao que no caso de demandas
diferenciadas, se torna ainda mais ar-
duo o trabalho, mas ndo impossivel,
e por isso é preciso analisar e refletir
criticamente sobre como tornar a es-
cola cada vez mais preparada e viavel

para transformar vidas e realidades
por meio desse acesso. Assim, as per-
guntas que norteiam o estudo sdo: A
escola esta realmente preparada para
atender pessoas com deficiéncia in-
telectual? Quais sdao 0s recursos ne-
cessarios para viabilizar a inclusao no
cotidiano escolar? Qual o papel do pro-
fessor no atendimento inclusivo?

Dessa forma, o presente estudo teve
como objetivo compreender as estraté-
gias necessarias para o processo inclu-
sivo do educando com deficiéncia inte-
lectual no ensino regular.

A realizacao da pesquisa € justificada
mediante a necessidade de compreen-
der o processo inclusivo, verificando
quais sao 0S recursos necessarios para
tal e, principalmente, se a escola bra-
sileira contempla as propostas atuais
voltadas a inclusdo, visando buscar o
aprimoramento de recursos em prol do
desenvolvimento humano pautado na
diversidade e condi¢Bes de equidade.

Para tal, foi realizada uma pesquisa
de carater bibliografico, utilizando livros
e artigos cientificos disponiveis em bi-
bliotecas fisicas, digitais e bases de da-
dos do Google Académico.

DESENVOLVIMENTO

A EscoLa INcLusiva

Na contemporaneidade a sociedade
tem discutido cada vez mais sobre a ne-
cessidade de contemplar a diversidade
nos meios sociais, implicando conse-
quentemente na necessidade de traba-
lhar com temas que abordem a inclusao,
especialmente nos meios escolares, que
é onde a formacao do individuo é esti-
mulada e devidamente trabalhada.

Segundo Vojvodic et al (2022, p. 41)
relata sobre a importéncia da inclusao.

ZESE6/87891 (10 | ¥vIN93Y ONISNF ON TWNLDITILN| VIONIIDIHIQ WO OANYINA] 0d OYSNTIN| Y

21



22

CENARIOS DA PrAxis PEDAGOGICA ANO 2023 | VoL.2 AcosTo

[...] O conceito inclusdo refere-se a
insercdo de pessoas diversas na or-
ganizagdo de modo que se sintam
seguras, possam exercer sua auten-
ticidade e tenha oportunidades de
crescimento, bem como participacao
nos processos de decisao.

Nesta perspectiva, percebe-se que
oferecer uma educacao de qualidade
vai além de trabalhar com o curriculo
escolar, portanto, é necessario que a
escola tenha estrutura para ser um am-
biente de acolhimento, ética e valores,
respeitando todas as demandas exis-
tentes e favorecendo verdadeiramente
a diversidade.

A inclusdao é um processo essencial
no ensino e na aprendizagem, pois pos-
sibilita aos alunos um vinculo com os
demais colegas da sua sala ou escola,
buscando criar nesses alunos oportuni-
dades integrais capazes de favorecer o
seu desenvolvimento.

Segundo Wesenmann, et al (2020, p.
2) relata sobre o processo inclusivo e a
forma como ele é visto.

O ato de incluir um aluno com defi-
ciéncia em uma escola regular nao
pode ser visto como um mero ato
obrigatério, mas sim como uma prati-
ca apoiada em um paradigma educa-
cional voltado a defesa da diversidade
e dos direitos humanos, tratando-se,
de um processo social complexo que
resulta de acdes estabelecidas por
agentes distintos envolvidos [...]

A inclusdao proporciona valorizacao
das habilidades e potenciais. Ao incluir
pessoas com deficiéncia, reconhece-
mos e valorizamos suas habilidades e
potenciais, oportunizando assim, uma
humanizag¢ao do individuo.

Vale ressaltar que contemplar a di-
versidade no meio educativo vai além
de possuir pessoas com deficiéncia ou
transtornos neurobiolégicos no am-

biente. Portanto, a inclusdo da pessoa
com deficiéncia ndo apenas proporcio-
na beneficios individuais, como tam-
bém promove uma sociedade mais jus-
ta, diversa e igualitaria.

Dentre os meios legislativos que fa-
vorecem O processo de inclusdao na
escola, ressalta-se a Lei Brasileira de
Inclusdo (Lei n° 13.146/2015) que esta-
belece as diretrizes e bases da inclusao
da pessoa com deficiéncia, reconhecen-
do a sua dignidade, autonomia e pleno
exercicio de seus direitos. A lei assegura
o direito a educac¢ao inclusiva e deter-
mina que os sistemas educacionais pu-
blicos e privados devem garantir uma
politica de inclusdo educacional em to-
dos os niveis e modalidades de ensino,
apenas em casos atipicos, cuja perma-
néncia da pessoa com deficiéncia na es-
cola implique em condic¢des negativas a
sua saude, a escolariza¢ao fora da clas-
se comum tende a ser indicada, visando
0 seu bem-estar e desenvolvimento.

Nessa perspectiva, pode-se verificar
avancos nas discussdes que permeiam
0 processo inclusivo. Embora a inclusao
educacional ainda enfrenta problemas
metodoldgicos e praticos, ela auxilia no
desenvolvimento de alunos com defici-
éncia (SILVA & ELIAS, 2020, p. 618) .

A escola faz parte do processo demo-
cratico onde é estabelecido pela nossa
legislacao o direito do desenvolvimento
da pessoa com deficiéncia, afinal € na
escola que se encontra as maiores re-
des de relacionamento e diversidade,
neste espaco que o alicerce dos princi-
pios democraticos devem ser exercidos.

E necessario revisar uma série de
aspectos no ambito educacional. Em
primeiro lugar, as politicas e diretrizes
devem ser revistas para garantir que
estejam alinhadas com os principios
de inclusdo e promovam a igualdade
de oportunidades para todos os edu-



candos. Além disso, a formacgdo de pro-
fessores deve ser revista, oferecendo
capacitacdao adequada para lidar com
as necessidades educacionais especiais
dos educandos com deficiéncia.

Neste contexto, é necessario obser-
varmos também as necessidades co-
tidianas dos docentes, visto que seu
modo de ser, agir, suas concepc¢des e
praticas pedagdgicas pode vir acompa-
nhado de pressupostos de integracao
ou segregacionistas.

Exemplo claro disto é que ao passo
qgue a diversidade é considerada como
elemento integrante da natureza huma-
na, na pratica, acbes inclusivas esbar-
ram a todo o momento em praticas que
se afastam do modelo homogéneo.

A DEerICIENCIA INTELECTUAL

A Deficiéncia Intelectual é uma das
dificuldades de aprendizagem mais
comuns que ficam evidentes na infan-
cia/adolescente, também conhecida
como um transtorno de desenvolvi-
mento intelectual.

A Deficiéncia Intelectual também co-
nhecida como DI é um transtorno do
desenvolvimento intelectual, com inicio
na infancia e inclui déficits funcionais,
tanto intelectuais quando adaptativos,
nos dominios conceituai, sociais e prati-
cos. (MONTEIRO & MARCHI, 2023).

Ao falar em deficiéncia no campo cog-
nitivo, é preciso pensar na perspectiva
do nivel global de inteligéncia, ou seja,
além do ato de construir conhecimento
em si, ha também o desenvolvimento
da linguagem, pensamento matema-
tico, percep¢dao, memoria, agregar in-
formacdes, entre outros que culminam
ndo somente na aprendizagem escolar,
como no desenvolvimento integral.

O referido autor destaca que a Defi-
ciéncia Intelectual (D.I) designa um fun-
cionamento cognitivo abaixo da média,

quando comparado com individuos
considerados tipicos e na mesma faixa
etaria, e a crianca tem dificuldades para
pensar e adquirir conceitos mais com-
plexos, bem como dificuldade na com-
preensao do tempo espaco, comunica-
¢ao, relagdes sociais, entre outros.

Existem varias formas de classificacao
de deficiéncias, sendo que as princi-
pais se referem ao tipo e ao grau de
comprometimento. Assim, como con-
sequUéncia de prerrogativa inicial, en-
tende-se que nao existe apenas um
tipo ou forma de a deficiéncia se ma-
nifestar, mas sim que ela se apresen-
ta de formas diferentes em individuos
distintos.(CORSO, 2020, p. 21).

A deficiéncia intelectual apresenta
caracteristicas como limitacdes no fun-
cionamento intelectual e nas habilida-
des adaptativas, afetando o desenvol-
vimento cognitivo, social e emocional
da pessoa. Nesse contexto, a escola in-
clusiva desempenha um papel crucial
ao proporcionar apoio e intervencgdes
adequadas para o desenvolvimento
desses aspectos.

De acordo com Monteiro & Marchi,
(2023, p. 4) a educacao inclusiva é com-
preendida conforme descrito abaixo:

Ja a educacdo inclusiva é entendida
como uma concepgao de ensino con-
temporanea que visa garantir a par-
ticipacdo e a aprendizagem de todas
as pessoas. Na perspectiva da educa-
¢ao inclusiva, o processo de ensino e
aprendizagem tem como premissa a
troca de experiéncias, a valorizacao
das diferencas humanas, das diversi-
dades étnicas, sociais, culturais, inte-
lectuais, fisicas [...]

A Associacdao Americana Sobre Defi-
ciéncia Intelectual (AAIDD, 2011) mostra
que é comum que a D.| se torne eviden-
te na infancia, no inicio da vida escolar,
entre 6-7 anos, contudo, além de ser

ZESE6/87891 (10 | ¥vIN93Y ONISNF ON TWNLDITILN| VIONIIDIHIQ WO OANYINA] 0d OYSNTIN| Y

23



24

CENARIOS DA PrAxis PEDAGOGICA ANO 2023 | VoL.2 AcosTo

muitas vezes confundida com auséncia
de interesse da crian¢a, ha também um
olhar negativo por parte dos pais/pro-
fissionais que muitas vezes podem ver
o individuo como incapaz de aprender
e isso precisa ser desmistificado, pois a
inteligéncia é algo inerente ao ser hu-
mano e todos podem aprender e se de-
senvolver, embora alguns apresentem
diferentes graus e niveis de dificuldades
mediante a este processo.

Justamente por isso, a escolarizacao
e apoio especializado sdo tidos como
fundamental para que o individuo ob-
tenha avancos em seu quadro a partir
de apoio, estratégias e estimulos dire-
cionados. Nao se fala em cura, mas sim
de apresentar um mundo de possibili-
dades, encaminhando a crianga para
se reconhecer como parte do meio e
sujeito capaz de aprender, transcender
e se desenvolver.

ESTRATEGIAS PARA INCLUSAO
Do EDUCANDO com D.I

Apropostada Educacao Inclusiva evo-
luiu ao longo da histéria, considerando
qgue os individuos com transtornos e de-
ficiéncias passaram a ter olhares mais
sensiveis, legislacdes e politicas em prol
do seu atendimento. Diante de uma
vasta literatura e acrescida de amparo
legal, é preciso encontrar formas e es-
tratégias que sejam capazes de garantir
uma educacdo de qualidade a todos os
cidadaos independente da situa¢do que
estejam ou se encontrem. (MONTEIRO
& MARCHI, 2023).

E preciso reconhecer as caracteristi-
cas dos educandos e trabalhar em prol
do desenvolvimento das potencialida-
des, sem focar apenas nas limitag¢des,
para que o educando ndo se veja dimi-
nuido, barrado e/ou sem muitas pers-
pectivas. Assim, como consequéncia,
exige-se que a equipe pedagdgica seja

devidamente preparada, e também con-
siga oferecer um espaco escolar coeren-
te com o desenvolvimento humano.

E essencial deixar claro que as pes-
soas com deficiéncia intelectual tem
suas limitacdes e é preciso que as
mesmas tenham oportunidades de se
desenvolverem tanto individualmente
quanto coletivamente, e muitos dos
estimulos dependem de outras pesso-
as como familia, amigos, comunidade,
entre outros.

Pessoas com deficiéncia intelectual
enfrentam muitas dificuldades devido
a disparidade de idade mental e cro-
noldgica, onde a maioria dos casos se
complica devido os varios preconceitos
até mesmo por parte dos responsaveis
o que dificulta ainda mais a insercdo e a
inclusdo social. (BARCELLI, 2022).

Com isso, enfatiza-se que a propos-
ta da Educacao Inclusiva bem como as
legislacdes vigentes representam o ini-
cio de um longo caminho para que a
sociedade adquira um novo olhar para
as diferencas.

Sabe-se que a educac¢do, sobretu-
do, a publica, possui muitos déficits no
que tange ao respaldo profissional que
inclui apoio da equipe pedagdgica, es-
timulo a formacao continuada e dispo-
nibilidade de recursos. Dessa forma, ao
se deparar com uma crianca com defici-
éncia ou transtorno, o professor sente
ainda mais dificuldade para trabalhar,
pois as condi¢des precarias de trabalho
ndo permitem que este educando rece-
ba um olhar diferenciado. Além disso,
os proprias familiares tendem a nao su-
prir as necessidades das criancas, o que
pode atrapalhar ainda mais o processo
de seu desenvolvimento.

De acordo com Corso (2020, p. 38) in-
cluir a pessoa com deficiéncia é algo que
vai além da escola, é importante que
ocorra metodologia adequada e especi-



fica para que ocorra de fato o desenvol-
vimento do educando com deficiéncia.

O ideal encontra-se apenas no dis-
curso e ndo na pratica, mudar a acao
pedagdgica implica em uma mudanca
de paradigma que requer tempo e um
processo de reajustes e novas escolhas.
E este é um processo em andamento
gue ndo tem volta mais, cabe nos ajus-
tar e nos apropriar das mudancas.

Assim, desmistificando o senso co-
mum, o0 sucesso da aprendizagem nao
esta apenas nas maos dos professores.
Estes profissionais precisam de parce-
ria, amparo e recursos para que pos-
sam desempenhar os seus trabalhos
com exceléncia. Justamente por isso o0s
resultados da pesquisa apontaram que
é preciso um trabalho amplo e em con-
junto, voltado para o desenvolvimento
das potencialidades do educando, in-
dependentemente de suas limitac¢des,
vendo-o como um ser integral, o que
auxilia muito no seu desenvolvimento.

A partir da criagdo de um ambiente
inclusivo, é possivel pensar nas estraté-
gias direcionadas ao publico. E impor-
tante que ocorra um olhar singular de
cada um, isso significa que ndo basta
as pessoas estarem presentes é preciso
gue elas sejam também aceitas, vistas e
respeitadas. (CORSO, 2020, p. 38).

O aspecto cognitivo esta simultane-
amente ligado ao fisico, social e afeti-
VO, é necessario que ocorra atividades
que desenvolva todos os campos para
ampliacdo das capacidades mentais
dos individuos.

Segundo Cavalcante, et.al. (2020, p.
41984) relata sobre a importancia do
estimulo e do incentivo.

Estas devem ser incentivadas e esti-
muladas principalmente durante a pri-
meira infancia, onde a crianca possui
niveis de neuroplasticidade cerebral

elevados, permitindo a assimilagdo e
o aprendizado. O educador infantil de-
sempenha papel fundamental nesse
processo do desenvolvimento infantil,
devendo trabalhar o desenvolvimen-
to cognitivo da crianca considerando
cada fase do seu desenvolvimento.

Além disso, por compreender que a
crianca é fortemente impactada pelo
ambiente onde esta inserida, é inte-
ressante que o ambiente seja pautado
de estimulos no campo da socializacao
com trabalhos em grupo, diferentes
pares, com trocas constantes entre os
colegas para que ambos possam se be-
neficiar desta troca.

Nesta mesma perspectiva, é impres-
cindivel a intera¢ao social dos educan-
dos com deficiéncia, pois os seres huma-
nos se formam na relagdo com outros
homens por meio de processos de ob-
jetivacdo e apropriacdo do patrimodnio
cultural humano genérico. Corroboran-
do com essa ideia, Vygotsky (2011), o ser
humano é historico-cultural, influencia-
do pelas rela¢des que ele mantém com
outras pessoas e com o ambiente. De
acordo com o autor, essa interacdo é
essencial para o desenvolvimento das
pessoas com deficiéncia, uma vez que
a cultura oferece alternativas de de-
senvolvimento quando a via direta esta
bloqueada, tornando o desenvolvimen-
to cultural a solucdo de compensacdo
mais significativa para a deficiéncia.

E importante portanto que ocorra a
interacdo social e investir mais nas po-
tencialidades do que nas limitacdes dos
educandos com deficiéncia intelectual.

As atividades pautadas na peda-
gogia historico-critica desempenham
um papel crucial no processo de en-
sino-aprendizagem das pessoas com
deficiéncia intelectual. Ao promover a
leituras, debates, rodas de conversa,
sequéncias didaticas com adaptacdes,
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analise critica de conteudos midiaticos
e trabalho em equipe, essas atividades
estimulam o desenvolvimento cogniti-
vo, emocional e social dos alunos. Além
de promover a inclusao, elas incenti-
vam a formacdo critica, o pensamento
reflexivo e a capacidade de questionar
a realidade. As pessoas com deficiéncia
intelectual sdo desafiadas a ampliar seu
repertorio de conhecimentos, a expres-
sar suas opinides e a se envolver ativa-
mente no processo de aprendizagem,
desenvolvendo a habilidade de pensar
de forma independente. Portanto, es-
sas atividades sdo podem empoderar
os educandos, promover sua autono-
mia e incentivar sua participacao na so-
ciedade de forma critica e consciente.

Outro ponto a ser explicitado é que
o professor deve vislumbrar as poten-
cialidades e desenvolver atividades
significativas respeitando a individuali-
dade de cada educando. A forma com
gue ocorra a autonomia do estudante
é desenvolvida pela forma que o pro-
fessor verifica o educando e estimula
de forma consciente a sua existéncia
e a existéncia do outro, ou seja, cada
um deve ser respeitado de forma uni-
ca, pois cada aluno tem sua forma de
desenvolvimento de acordo com sua
vivéncia individualizada.

As emocdes e as formas de acolhi-
mento poderdo favorecer o desenvol-
vimento dos educandos fazendo com
que futuramente sejam seres protago-
nistas de sua proépria jornada, por isso
a aceitacdo e o acolhimento sao essen-
ciais as relacBes e ao espago em que es-
teja inserido.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que a pesquisa teve
como objetivo compreender as estra-

tégias pedagdgicas em prol da inclusdo
do educando com deficiéncia intelec-
tual, constatou-se que as propostas no
campo da inclusdo evoluiram muito ao
longo da historia e sao respaldadas por
legislacBes que garantem o atendimen-
to da pessoa com deficiéncia em classe
comum, com as devidas ressalvas para
caso cuja permanéncia do educando no
espago comum seja inviavel para a sua
saude e desenvolvimento.

Porém, muito embora essas evolu-
¢Oes representam grandes avan¢os na
historia dessa parcela da populagdo, de-
senvolver os individuos sob igualdade
de condi¢bes exigem muitas adaptacdes
ndo somente na escola como socieda-
de. Em relacdo a escola, que represen-
ta uma parcela do que se tem fora dos
muros escolares, percebe-se que existe
descrédito das pessoas que precisam
ser inseridas em projetos sobre diver-
sidade e valorizacao do diferente, ge-
rando um espaco harmonico e propicio
para todos se sentirem bem, ampara-
dos, acolhidos, oferecendo coeréncia
que torne a escola de fato um ambiente
propicio ao desenvolvimento humano.

Na sequéncia, indicam-se também as
adaptagdes no que tange aos recursos
fisicos e humanos. Os materiais, por
sua vez, precisam ser utilizados de for-
ma que atendam as necessidades, fa-
zendo com que os professores tenham
recursos para fazer aulas atrativas, di-
namicas e que atendam os seus perfis
de aprendizagem.

Além disso, ao falar sobre os profis-
sionais, é preciso que os professores
tenham formacdo adequada para esti-
mularem as potencialidades dos edu-
candos, nao focando somente em suas
limitacdes, desenvolvendo um trabalho
coerente com a proposta real da inclu-
sdo. Assim como os gestores e todos 0s



profissionais envolvidos no processo
educativo precisam trabalhar de forma
alinhada e democratica, tornando de
fato o ambiente inclusivo.

Assim, estima-se que seja formada
uma base soélida para que o educando
seja incentivado, amparado, mediado e
estimulado constantemente a se desen-
volver, pois a inteligéncia é inerente ao
individuo e todos sdo capazes de apren-
der. Mudada a visdo preconceituosa,
garantindo os direitos dessa parcela da
populacdo e desenvolvendo um aten-
dimento coerente com as propostas,
certamente em médio prazo as pessoas
com deficiéncia terdo muito mais base
e oportunidades para desfrutarem da
cidadania de forma plena.

E a partir dessa base sdélida primor-
dial, é possivel aplicar estratégias dire-
cionadas que contemple o perfil dos
educandos, assim, neste caso, sugere-
-se que o educando com deficiéncia in-
telectual seja trabalhado com atividades
de leituras, debates, rodas de conversa,
sequéncias didaticas com adaptacdes,
analise critica de conteudos midiaticos
e trabalho em equipe numa perspecti-
va histérico-cultural, respeitando sua
individualidade e a singularidade, como
sujeito simbdlico, capaz de se apropriar
dos objetos culturais e do conhecimen-
to ensinado na escola, de forma que
seja possivel transformar sua histoéria
de vida social e pessoal, na direcdo de
uma educagdo emancipadora.
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EDUCACAO EM VALORES NA EDUCACAO INFANTIL:
DA REGRA MOTORA AS VIVENCIAS DO INiCIO DA COOPERAGAO

EpucaTion IN VALUES IN EARLY CHILDHOOD EDucATION:
FROM THE MOTOR RULE TO THE EXPERIENCES OF THE BEGINNING OF COOPERATION.
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Fabiana Silveira Fernandes °

o S Rita Melissa Lepre
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Bauru-SP, Brasil.

RESUMO

A educacdo infantil, como primeira etapa da educacdo basi-
ca, tem como objetivo a formacao integral de criancas de até
5 anos e 11 meses de idade. No que se refere ao desenvolvi-
mento do juizo moral, segundo Piaget (1994), durante essa
faixa etaria a crianca se encontra na anomia. E fundamental
que o trabalho com a educa¢ao em valores tenha seu inicio ja
nesta etapa educativa, impulsionando a construc¢do do juizo
moral nos bebés e nas criangas bem pequenas e pequenas.
Nesse artigo, por meio do resgate das pesquisas de Jean Pia-
get sobre a constru¢do do juizo moral em criancas, apresen-
taremos algumas estratégias de como pode e deve ser traba-
lhado a educacao em valores na educacao infantil, também
com jogos e brincadeiras que tornam possivel uma educacao
voltada aos valores, perpassando pela regra motora até as vi-
véncias de cooperac¢do, com exemplos praticos de trabalho
em sala de aula.

ABSTRACT
Early childhood education, as the first stage of basic educa-
tion, aims at the integral formation of children up to 5 years
and 11 months old. With regard to the development of moral
judgment, according to Piaget (1994), during this age group
the child is in anomie. It is fundamental that the work with
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education in values has its beginning already in this educa-
tional stage, promoting the construction of moral judgment
in babies and in very young and small children. In this article,
through the rescue of Jean Piaget’s research on the construc-
tion of moral judgment in children, we will present some stra-
tegies on how education in values can and should be worked
on in early childhood education, also with games and games
that make possible an education focused on to values, pas-
sing through the motor rule to experiences of cooperation,
with practical examples of work in the classroom.

Palavras-chave: Educacdo Infantil, Moralidade, Regra Motora e Co-
operacao.
Keywords:Early Childhood Education, Morality, Motor Control and

Cooperation.

INTRODUCAO

A Educacdo em Valores, com base te-
orica nos estudos sobre o Juizo Moral
(1932) e Tomada de Consciéncia (1977),
entre outras obras de Jean Piaget (1896-
1980), tem como finalidade estudar,
pesquisar e construir relacdes basea-
das no respeito mutuo e na cooperacao,
com vistas a constru¢do da autonomia.
No ambito educacional, tais estudos
norteiam o trabalho do professor, que
busca contribuir também na formacao
de um cidaddao autbnomo moralmen-
te, ou seja, que tenha a consciéncia da
existéncia de determinadas regras para
0 bem comum, inclusive nas relacdes
sociais, agindo com respeito em seus
julgamentos morais e que possa refletir
sobre essa existéncia (VINHA, 2000).

Para Jean Piaget, em seu livro O Juizo
Moral na Crianca (1932/1994), a cons-
tru¢ao do juizo moral ocorre de dentro
para fora, assim como o caminho da
inteligéncia, nas intera¢des interpesso-
ais e nas interacdes com 0 meio e esse
desenvolvimento percorre um caminho
psicogenético marcado por trés mo-
mentos: anomia, heteronomia e auto-
nomia. A anomia, refere-se a posi¢ao

das criancas com faixa etaria de até, em
média, 5/6 anos de idade e esta relacio-
nada a regularidade e a regra motora,
com auséncia de consciéncia de regras
morais e sua importancia para as rela-
coes sociais.

A Educacdo Infantil é a primeira
etapa da Educacdo Basica brasileira e
tem como objetivo principal a forma-
cdo integral da crianca e direitos de
aprendizagem, de acordo com a Base
Nacional Curricular Comum (2018).
Nessa etapa educacional, as criancas
ainda estdo na anomia, porém nao é
porque estdo no estagio puramente
motor que o juizo moral e a educacdo
em valores ndo possam ser trabalha-
dos e construidos intencionalmente.

De acordo com Vinha (2000), ja que
as questdes morais sdao construidas
por meio das relacBes e experiéncias
vividas nas intera¢des entre pessoas e
com o meio, inclusive no ambiente es-
colar da educacao infantil “é preciso
que o0 educador proporcione a crianca
um ambiente adequado para que ela
possa fazer experiéncias necessarias e
construa seus proprios valores morais”
(VINHA, 2000, p. 41).

Esse artigo busca discutir como é
possivel a organizacdo de um trabalho
pedagdgico intencional e planejado na



educacao infantil, considerando a ano-
mia, superando o conceito de relacdes
pautadas em regularidade e regras mo-
toras para o inicio de vivéncias com si-
tuacdes de cooperacao, que junto com
o respeito, dao base para a construcao
da autonomia moral, ponto central da
educacdo em valores. Apresentaremos
duas possibilidades de a¢ao pedagogica
na educacdo infantil voltadas a esse fim:
a roda de conversa e 0s jogos teatrais.

EDUCACAO INFANTILE
EDUCACAO EM VALORES

Muitos foram os estudos do episte-
mologo genebrino Jean Piaget, mas des-
tacamos, neste artigo, suas pesquisas
acerca do desenvolvimento moral, pu-
blicadas em seu livro pioneiro “O Juizo
Moral na Crianc¢a” (1932/1994), no qual
a moralidade humana é investigada e
sua importancia para a mudanca social
€ expressa. Segundo o autor: “A moral
infantil esclarece de certo modo a do
adulto. Portanto, nada é mais util para
formar os homens do que ensinar a co-
nhecer essas leis de formacao”. (PIAGET,
1932/94, p.22) e, ainda, “Toda moral con-
siste num sistema de regras e a esséncia
de toda moralidade deve ser procurada
no respeito que o sujeito adquire por
estas regras”. (1932/1994, p.11)

As intera¢bes sociais e as vivéncias
ao longo da vida sdao fundamentais
para o desenvolvimento moral e para a
construcao da autonomia que sera con-
quistada de forma gradual, envolvendo
a reflexdo e entendimento das regras
sociais, a solidariedade e a cooperacao.
As trocas sociais, cognitivas e afetivas
sdo intercambios que contribuem para
esse desenvolvimento de estudantes e
professores na escola, que se apresen-
ta como um potente ambiente moral.

Assim, cabe a educac¢do favorecer a
liberdade de pensamento e desenvolvi-
mento de espirito critico discente, vin-
culados a atitudes sociais de respeito
mutuo e reciprocidade (PIAGET, 1998),
uma vez que a tomada de consciéncia
acontece de forma processual, sendo
necessaria uma preparacdao asserti-
va para desenvolvé-la. Lepre e Arruda
(2020, p. 12) citam que:

O desenvolvimento da autonomia da
consciéncia s6 é possivel mediante
experiéncias cooperativas em que a
crianca sentird a necessidade de en-
contrar um ponto de equilibrio entre
ideias, sentimentos e opinides dife-
rentes e até mesmo opostos aos seus,
por meio do dialogo.

Como dito anteriormente, Piaget
identificou trés momentos no desen-
volvimento do juizo moral: anomia, he-
teronomia e autonomia. Na anomia a
crianca, entre 4 e 5 anos, ndo reconhe-
ce a importancia das regras e nao tem
consciéncia sobre elas, sendo que suas
atitudes acontecem para a satisfacao de
impulsos motores ou de fantasias, nao
existindo a preocupacdo com o outro e
nem com o coletivo ou com atividades
que envolvam os colegas, de acordo
com Lepre e Arruda (2020), [...] “ndo ha
a observancia das regras e tampouco o
sentimento de obrigatoriedade em obe-
decé-las.” Dado esse fato, Piaget, ndo se
aprofundou nesta fase da moralidade
da crianca, embora valorize que nesta
idade a crianca ja esta inserida em um
contexto de relacionamentos, normas e
regras das quais ela reconhecera como
ritual da sua cultura.

Na heteronomia, a crianca ja reco-
nhece e segue algumas regras, que sao
obedecidas por amor ou medo da au-
toridade, (pais, professores etc) e estas
sdao concebidas como algo inflexivel e
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imutavel. Piaget (1932/1994) afirma que
ha dois tipos de relacdes sociais: as de
coacdo e as de cooperacdo, relaciona-
das a dois tipos de respeito: o unilateral
e 0 mutuo.

7

A heteronomia é uma tendéncia se-
gundo a qual a crianca baseia seus
juizos em um respeito unilateral e os
adultos sao vistos como autoridade e
fonte de regras e proibi¢es. Aqui, as
origens da moralidade estdo no res-
peito que é dirigido aos adultos, le-
vando a uma moral da obediéncia, de
adesdo a regras fixas e determinadas
por outrem. [...] Podemos dizer que a
crianca heterébnoma ainda esta presa
as regras porque nao concebe o prin-
cipio moral que lhes da sentido. (MI-
GUEL, 2021, p.54)

Na heteronomia a crianca ndo ques-
tiona as regras, apenas as obedece,
com a certeza de estar fazendo o corre-
to. Conforme afirmam Lepre e Arruda
(2020), na heteronomia, que acontece
por volta dos 5 aos 12 anos, a crianga
tem um salto no seu desenvolvimento
moral, passando a ter conhecimento
das regras e possuiu o interesse de
participar de atividades com o outro,
porém as regras existentes sao sagra-
das, no sentido que o seu nao cumpri-
mento ndo € aceito, uma vez que sao
regras imutaveis e ndo existe a flexibili-
dade ou mudanca das mesmas. Piaget
chama essa fase de “moral do dever”,
pois as criancas obedecem as regras
por dever ao adulto, sem ter conscién-
cia do que elas significam. As praticas
de tais regras sao realizadas pela imita-
¢do, a crianca obedece as regras, cujos
modelos ela ja presenciou por outros
adultos ou por colegas mais velhos, e
as adaptam segundo seu egocentris-
mo, ainda que ndo tenham total cons-
ciéncia de tal adaptacao.

Ja na autonomia as regras sao refleti-
das e combinadas entre as pessoas que

irdo utiliza-las, que seguem tais regras,
por dever moral, porém questionam se
essas beneficiardo o todo. Lepre e Arru-
da (2020), dizem que a autonomia po-
derd acontecer no inicio da adolescén-
cia, que demonstra um comportamento
diferente da heteronomia, pois a crian-
ca percebe e compreende as regras im-
postas pela sociedade, porém corres-
ponde as regras como combinados que
existem entre as pessoas, sendo assim
uma possibilidade e ndo como fato imu-
tavel, “como um codigo a ser elaborado
em conjunto, levando em consideragao
os diferentes pontos de vistas e interes-
ses”. Elas acontecerdo se partir do seu
interior e necessidades delas, se consi-
derar importante para a sociedade, ou
seja, a pessoa que esta nesta fase auto-
noma se enxerga como importante, as-
sim como o préximo, e anula as ideias
egocéntricas e respeita as leis univer-
sais. Os sujeitos autdbnomos adquirem
a possibilidade de julgar os atos alheios
por responsabilidade subjetiva, ou seja,
refletem sobre tais atos pela sua inten-
cionalidade e ndo pela propor¢do do
dano gerado. Concluimos com Miguel
(2021, p. 53) ao citar diferencas encon-
tradas entre a heteronomia e a autono-
mia, segundo Piaget:

[...] o desenvolvimento moral pode
adotar as seguintes formas: depois de
uma fase pré-moral ou anomia, é pos-
sivel que o sujeito desenvolva uma
consciéncia heterbnoma e depois dis-
SO, uma consciéncia autbnoma. Na
anomia, como o proprio nome indica
(@ = ndo, nomia = regras, ou seja, au-
séncia de regras), a crianca ainda nao
adentrou no universo moral e desde
0 nascimento é inserida em um uni-
verso de regras sociais e convencio-
nais: hora de dormir, hora de comer,
tempo de televisdo etc., e outras de
cunho moral, tais como: ndo bater,
ndo xingar etc.



Embora Piaget sugira idades apro-
ximadas, assim como faz nos estadios
de desenvolvimento cognitivo, elas nao
sdo taxativas, nem tampouco fixas e em
todos os estadios devem ser proporcio-
nadas vivéncias e experiéncias que con-
tribuam para o avan¢o da consciéncia e
superag¢do do egocentrismo para que o
sujeito inicie a descentracdo e a consiga
olhar o préoximo, respeita-lo e, conse-
quentemente, compreender as regras
construidas visando o bem comum.
Focaremos algumas caracteristicas da
anomia e as possibilidades de ja se ini-
ciar um trabalho pedagdgico planejado
e intencional desde esse momento, na
etapa da educacdo infantil, superando
a regra motora e iniciando as vivéncias
cooperativas, que formardo as bases e
possibilitardo a génese da moralidade
NOS pequenos e pequenas.

SUPERANDO A REGRA MOTORA

Como visto, hd um momento pré-mo-
ral no desenvolvimento da moralidade,
a anomia, na qual a crian¢a ndo possuli,
ainda, a consciéncia das regras, a nao
ser pelo interesse motor ou pela regula-
ridade imposta pelo ambiente que esta
inserida. Esse momento € marcado pelo
egocentrismo e, muitas vezes, a obedi-
éncia a algumas regras se da pela regu-
laridade de a¢Bes e muitas vezes pela
imitacdo, diante das interacdes sociais
com adultos ou criangas mais velhas.

Todas as regras sao, naturalmente,
colocadas pela crianca no mesmo
plano que os préprios fendémenos fi-
sicos. Deve-se comer depois de um
passeio, deitar quando chega a noite,
tomar banho antes de deitar etc., exa-
tamente como o sol brilha de dia e a
lua de noite ou como as pedras afun-
dam na agua, enquanto os barcos flu-
tuam: tudo isto é e deve ser, tudo isto
se imp&em como a ordem do mundo

[...]. (PIAGET, 1998, p. 151).

Dessa forma, a crianc¢a vai realizan-
do as tarefas e cumprindo as regras de
uma forma automatica para suprir suas
necessidades, portanto para Piaget
(1964) a regra motora é “uma regulari-
dade racional e um ritual ludico” que re-
aliza porque causa prazer e por muitas
vezes, ao repetir tais habitos e atitudes,
as regras acabam sendo seguidas pela
consciéncia de obrigacdo.

Tal obrigacao, dada pela regularida-
de, é sempre guiada pelos adultos ou
criancas mais velhas, que impdem suas
vontades, regras e decisGes sobre elas, e
as criancas nessa fase, acabam por obe-
decer sem se darem conta, obedecem
por elas mesmas, lembrando que por
estarem no egocentrismo, elas ainda
ndo conseguem uma descentralizacao
do proprio eu e sua percepg¢do e consci-
éncia também estdo em construcdo.

Tal dado ratifica que a relacdo que
se tem com o adulto e as crian¢as mais
velhas, e a intera¢do da crianca com o
meio em que esta inserida, influencia
diretamente o processo de construgao
do juizo moral, inclusive na escola com
as criancas da educacdo infantil. Por-
tanto, entender as rela¢des interpes-
soais é fundamental para a superacao
da anomia ou da regra motora, pois a
moralidade também é construida e de
certa forma ensinada. “A crianca nao
nasce boa nem ma, tanto do ponto de
vista intelectual, como do ponto de vista
moral, mas dona de seu destino.” (PIA-
GET, 1994, p. 85).

Existem dois tipos de rela¢des sociais
que podem influenciar diretamente a
moralidade: as rela¢Bes coercitivas e as
relacbes cooperativas. De acordo com
Devries e Zan (1998), uma pode promo-
ver o desenvolvimento moral e a outra
atrasar, ja que a moralidade depen-
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de da relacao crianca-adulto, ou seja,
o professor deve ter um olhar atento,
para ajudar a crian¢a na superacdo do
estagio puramente motor.

[...] A crianca organiza as atitudes per-
cebidas de outros em relacdo a ela
propria e constrdi sua personalidade
com caracteristicas progressivamen-
te estaveis. [...] Se a crianca assimila
ativamente a atitude do outro em re-
lacdo a si propria, a fim de compreen-
der seu self, é razoavel concluir que
a natureza das atitudes dos outros é
crucial para a natureza do self cons-
truido da crianca. (DEVRIES e ZAN,
1998, p. 53).

Na Educacdo infantil, por meio das
relacBes sociais preestabelecidas cons-
cientemente, o professor também pro-
porcionara o desenvolvimento moral,
combinado ao cognitivo, social e afetivo.

As relacdes coercitivas até fazem
parte do desenvolvimento moral, po-
rém precisam ser substituidas de forma
consciente e gradual pelas relacdes de
cooperacdo. Essas relagBes se baseiam
na ideia de respeito unilateral, sendo
apenas o adulto respeitado pela crian-
ca, numa relacdo de autoridade e de
mera obediéncia, sem a oportunidade
de muitas interacdes.

O primeiro tipo de relacionamento
adulto-crianca é de coercdo ou con-
trole, no qual o adulto prescreve o
que a crianca deve fazer oferecen-
do regras prontas e instrucdes para
o comportamento. Nesta rela¢do, o
respeito é unilateral. Isto &, a crianca
deve respeitar o adulto, e este usa a
autoridade para socializar e instruir a
crianca. (DEVRIES e ZAN, 1998, p. 54).

Quando falamos em coercdo ou rela-
cionamento coercitivo, o respeito unila-
teral predomina, esse respeito é gera-
do pela obediéncia e submissao que a
crianga tem pelo adulto mais proximo,

os pais, educadores ou professores. A
crianca respeita o professor para agra-
da-lo ou apenas para cumprir uma or-
dem, sem se importar se essa obedi-
éncia é para o bem coletivo, obedece
apenas porque tem que obedecer. Para
Vinha (2000, p. 48):

Esse respeito que a crianga pequena
sente pelo adulto, fonte de obedién-
cia e de submissdo, é chamado de
respeito unilateral. Por qué? Porque
se a crianga possui esse sentimento
de respeito, de obrigacao pelo adulto,
ndo podemos dizer que o adulto sente
0 mesmo por ela. Se o adulto respeita
a crianga, nao é da mesma maneira,
pois ele jamais se sentiria obrigado
por recomendacdes vindas das crian-
cas. Alias, ele ndo as receberia, nem
as aceitaria. Por isso que é chamado
de respeito unilateral. Para a crianca
o bem, o justo, define-se pela obedi-
éncia a autoridade (no caso o adulto).

Ainda de acordo com Vinha (2000),
essa forma de rela¢do interpessoal
acontece com todo ser humano e é a
primeira forma de relacdo, dentro da
construcdo da moralidade, porém ela
precisa ser superada e substituida por
outra relacdo, mais complexa e ditada
por outro tipo de respeito, um respeito
que prepondera entre os pares de for-
ma igual, chamado de respeito mutuo.

O respeito mutuo vai substituindo o
respeito unilateral nas rela¢des de co-
operac¢ao, nas quais a crian¢ca também
comeca a perceber que o adulto tam-
bém esta inserido no meio social e tam-
bém estd propenso as mesmas regras
que ela. Com essa forma de respeito,
a crianca comeca a se descentralizar e
a ter a percepc¢do dos outros e do am-
biente que a cerca, superando tanto a
regra motora como a obediéncia por
submissdo, a crianca comeca a enten-
der que limites sdo importantes para



gue possa ter uma boa convivéncia no
futuro, com pessoas de habitos, costu-
mes e cultura diferentes.

Para tanto, tal superacdo precisa ser
alavancada pelas experiéncias sociais
vivenciadas pelas criancas, baseadas na
cooperacao, com relacdes com nocgdes
de igualdade e reciprocidade, nas quais
a crianca comeca a refletir e a questio-
nar sobre determinada regra imposta,
pensando em como seu comportamen-
to podera afetar o outro.

A grande diferenca entre coacdo e a
cooperagdo, ou entre o respeito uni-
lateral e o respeito mutuo, é que a
primeira imp8e crencas ou regras
completamente feitas, para serem
adotadas em bloco, e a segunda ape-
nas propde um meétodo de controle
reciproco e de verificacdo no campo
intelectual, de discussao e de justifica-
¢do no dominio moral. Que esse méto-
do se adapte de imediato, ao conjunto
das regras ambientes ou a determina-
do aspecto da conduta, pouco impor-
ta: uma vez constituido, aplica-se, de
direito a tudo. (PIAGET, 1964, p. 83)

Nas rela¢des cooperativas, as regras
ou condutas ja ndo sao apenas impos-
tas ou apresentadas pelo adulto, mas
discutidas com a crianca, sao condutas
e comportamentos adequados, pen-
sando no bem coletivo, no bem do gru-
po, de uma forma reciproca, com direi-
tos e deveres “igualitarios” para todos e
ndo sé para que a crianca obedeca, sem
consciéncia de seu comportamento.

Nos estudos de Piaget (1932), confor-
me as criangas vivenciam experiéncias
baseadas na cooperag¢ao e na reciproci-
dade, elas também comecam a adquirir
a nocdo que determinadas regras nao
sdo imutaveis ou sagradas, mas que, de
acordo com tais circunstancias, podem
ser modificadas, desde que beneficiem
0 grupo todo. Dessa forma, o respeito

mutuo, gerado nas rela¢bes de coope-
racao € o caminho para a superacdo do
egocentrismo e é condi¢cdo necessaria
para a construcdo da autonomia mo-
ral, desde a Educac¢do Infantil. “Assim
ndo ha respeito mutuo se a crianca nao
experienciar relacdes de cooperacdo; e
a cooperagao ocorre necessariamente
a partir da convivéncia da crianca com
seus pares.” (VINHA, 2000, p.89). Ainda
segunda Vinha (2000, 95):

O conhecimento da teoria de Piaget
sobre a constru¢do da moralidade
tem inumeras implicacdes pedagogi-
cas. O educador a partir do conheci-
mento dessa teoria, tem a responsa-
bilidade, em sua pratica, favorecer o
desenvolvimento de uma moral au-
tbnoma na crianca, propiciando um
ambiente de respeito mutuo permi-
tindo que a crianca construa o seu co-
nhecimento, evitando mensagens hu-
milhantes e mensagens de solucdo,
dando a oportunidade para a crianca
escolher e decidir.

O trabalho pedagdgico voltado ao de-
senvolvimento de uma moral autbnoma
ja pode e deve ser iniciado na Educacdo
Infantil, com um ambiente e um plane-
jamento que favoreca experiéncias de
cooperagdo entre as criangas e o0 pro-
fessor. Vejamos algumas possibilidades.

RELACOES DE COOPERACAO E
EDUCACAO INFANTIL:
ALGUNS CAMINHOS E POSSIBILIDADES PARA A
CONSTRU(;Z\O DA MORALIDADE

A Educac¢do Infantil, como primeira
etapa da Educacdo Basica, € a entrada
da crianca no universo escolar, local no
qual suasinteracdes sociais tendem a se
intensificar de uma maneira primordial
e substancial, cujos eixos de aprendiza-
gem se baseiam nas interacdes e brin-
cadeiras, vivenciadas pelas criancas em
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suas experiéncias nesta etapa educati-
va. Visto que “o desenvolvimento da au-
tonomia moral € uma meta importante
paraaeducacdo, e a escola infantil cons-
titui local ideal para o desenvolvimento
das diversas relacdes de colaboracao e
cooperacao” (VINHA, 2000, p.18), cabe
ao professor permitir e possibilitar que
as criangas participem de situacdes de
aprendizado em ambientes em que o
respeito mutuo e a cooperac¢do sejam
vivenciados e experimentados.

Dessa forma, proporemos duas pra-
ticas possiveis de cooperacao na Educa-
cdo Infantil com criangcas bem pequenas
e pequenas, que podem ser trabalhadas
de forma intencional a propiciar a des-
centralizacdo do eu, superando assim
0 egocentrismo e favorecendo a convi-
véncia ética em ambientes sociomorais:
a roda de conversa e o teatro.

Uma das atividades mais realizadas
na Educacdo Infantil, e que se for pla-
nejada intencionalmente pode exercer
uma funcdo cooperativa entre as crian-
cas € a Roda de Conversa. De acordo
com Devries e Zan (1998) a Roda é uma
das atividades mais importantes reali-
zadas para o alcance de um ambiente
sociomoral. Em roda, as criangas podem
vivenciar momentos de cooperacdo
com atividades que precisam compar-
tilhar materiais como uma Caixa Musi-
cal da Professora, que deve ser passada
por todas as criancas, ou com dinami-
cas que precisem esperar a sua vez e a
do amigo, com situacBes de oralidade,
onde a crianga se torna protagonista e
a0 mesmo tempo ouvinte.

Segundo Lepre e Oliveira (2016) a
roda € o momento em que o professor
pode proporcionar a participacdo das
criangas nas decisdes e no planejamen-
to didrio da rotina na educagdo infantil;
compartilham experiéncias, descober-

tas e sentimentos; elaboram regras que
afetam seus modos de convivéncia em
grupo; trabalham o conhecimento so-
cial e cientifico; discutem os problemas
da turma e dilemas sociomorais; ouvem
histérias; cantam etc.

E importante esclarecer que a finali-
dade da roda ndo é somente marcar
a data no calendario, realizar a cha-
mada ou contar histérias, essas ati-
vidades estao a servico de objetivos
mais amplos e a longo prazo, como o
desenvolvimento da autorregulacao
e da cooperacdo. (LEPRE; OLIVEIRA,
2016, p.100)

Outra proposta que as escolas de
educac¢ao infantil podem intensificar, e
gue proporcionam a cooperagao, sao
0s jogos teatrais. De acordo com Spolin
(1975) o teatro de improvisacdo é arte e
vida, pois nao é arte ensaiada, mas pro-
duzida no momento, assim, em sala de
aula é nesse momento em que as crian-
cas escolherdo personagens, terdo que
aguardar o momento para atuar, falar,
se expressar, tende a necessitar de mui-
tos dialogos e reflexdes, e de regras de
convivéncia fundamentais para que o
jogo aconteca.

Bastos (2014) realizou uma pesqui-
sa sobre as contribuicdes da literatura
infantil e dos jogos dramaticos e tea-
trais para o desenvolvimento moral na
educacdo infantil, fundamentada na
Psicologia Genética de Jean Piaget, que
buscou compreender se a Literatura In-
fantil e os jogos dramaticos e teatrais,
trabalhados de forma planejada e in-
tencional em uma intervencao de pes-
quisa em Educac¢dao Moral, podem con-
tribuir para o desenvolvimento do juizo
moral de criancas de 5 a 6 anos. A partir
de intervencdes com jogos dramaticos
e teatrais a pesquisadora identificou al-
teragdes que apontaram para uma evo-



lu¢do no julgamento moral das criancas
e na noc¢do de justica, ratificando as
possibilidades de utilizacdao dos jogos
teatrais na educacdo em valores.

Pensar em praticas de promocao
de cooperacdo, respeito mutuo e au-
tonomia na Educacdo Infantil, requer
um olhar atento e intencional do pro-
fessor em relacdo aos espacos e sua
organizacao, ja que as criangcas estao
em constante contato e interacdao nos
ambientes. Organizar o espac¢o, de uma
maneira, em que a crianga possa se mo-
vimentar livremente e até seja estimula-
da para isso, principalmente os bebés e
gue possa ter autonomia para escolher
objetos e brinquedos para si, aprenden-
do a compartilha-los também auxilia a
crianga nesse processo de descentrali-
zagao (RUBENS; ROSSINI, 2022).

De acordo com a Base Nacional Co-
mum Curricular (2018), um dos eixos in-
tegradores da Educacao Infantil é a brin-
cadeira, ou seja, o brincar é essencial e
pode também ser uma ferramenta para
a base da constru¢do do juizo moral,
como superag¢do da regra motora. Des-
sa forma, o professor pode se utilizar
dos jogos e brincadeiras para desen-
volver habilidades sociomorais, brinca-
deiras que estimulem o brincar juntos,
a cooperacado, o coletivo, como 0s jogos
de encaixe, as brincadeiras com bolas e
baldinhos na areia, entre tantas outras,
tao presentes na educacdo infantil.

O educador deve olhar para o lddico
como um suporte a mais na arte de
ensinar, inserindo o ato de brincar
como um forte aliado de seus recur-
sos pedagogicos (IGLESIAS, BENETTI,
PONTES, 2022, p. 45).

Benetti (2023) pesquisou os impac-
tos de uma Sequéncia Didatica voltada
para o desenvolvimento do Juizo Moral
de criancas da Educacdo Infantil, com

foco na Justica Retributiva e na cons-
trucao de valores morais, tendo como
base os jogos cooperativos. Os resul-
tados demonstraram que as criancas
participantes construiram  atitudes
mais refletidas, através da tomada de
consciéncia, utilizando o dialogo para
resolver conflitos, desenvolvendo de
forma significativa a capacidade dial6-
gica, ampliando a discussao sobre jus-
tica e optando, prioritariamente, pela
reciprocidade nas sanc¢fes. Os jogos
cooperativos também se mostraram
eficientes na construcdo de um am-
biente cooperativo e reciproco, em que
a cooperacao tem papel fundamental
no cotidiano escolar, proporcionando a
construcdo de valores morais e da am-
pliacdo da percepcdo da justica retribu-
tiva nas crianc¢as da educacao infantil.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Educacado Infantil é uma etapa de
fundamental importancia na formacdo
integral do ser humano, favorecendo
assim também a constru¢do do juizo
moral nas criancas. Com um planeja-
mento intencional e planejado, é possi-
vel auxiliar as crian¢as na superacao de
seu egocentrismo e descentralizacao de
seus pensamentos e a¢des, sendo pos-
sivel propor uma educag¢do em valores
morais desde a mais tenra idade.

Sabe-se que durante essa etapa edu-
cativa ainda ndo sera possivel a crianca
atingir a autonomia moral, mas com ex-
periéncias em interacdes baseadas em
valores sociomorais, como a cooperacao,
0 respeito mutuo e o didlogo, a crianca ja
é estimulada, de forma intencional, a dar
inicio no processo de superacdo da re-
gra motora e do proprio egocentrismo,
vivenciando e experimentando ac¢bes
possiveis em relacao ao outro, em ativi-

ZVSE6/87891 (10 | TLNVAN] 0YIv¥ONA] YN STHOTVA W3 0yIvINa]

39



40

CENARIOS DA PrAxis PEDAGOGICA ANO 2023 | VoL.2 AcosTo

dades do cotidiano escolar.

Diversas sdo as possibilidades de
trabalho pedagégico na educagdo in-
fantil; atividades do préprio contexto e
rotina, que ja sao realizadas na escola,
mas que, quando planejadas intencio-
nalmente, a fim de desenvolver o inicio
da construcao do juizo moral, podem
se potencializar. Dessa forma, a roda de
conversa, o teatro e as préprias brinca-
deiras, podem se converter em instru-
mentos e ferramentas para o professor
desenvolva atividades pedagogicas vol-
tadas ao desenvolvimento do juizo mo-
ral das criangas.

A guisa de conclusdo, é importante re-
gistrar que a formacao inicial e continu-
ada de professores precisa contemplar
temas e conteudos voltados ao trabalho
pedagodgico com a educacdo em valores
e com a promog¢ao da convivéncia ética
na escola desde a Educacao Infantl.
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RESUMO

Este artigo, versando sobre a tematica da identidade de gé-
nero na midia, tem como objetivo compreender o processo
discursivo do tweet produzido pelo deputado Eduardo Nantes
Bolsonaro, referente a campanha de Dia dos Pais da Natura de
2020, e os seus efeitos de sentidos, bem como identificar sua
formacdo ideoldgica. A campanha tornou-se polémica por ter
contratado a famosa transexual Thamy Miranda. Tendo por
base e aporte tedrico os estudos de Eni Orlandi, e analise do
texto com base nas teorias da Analise do Discurso, de Michel
Pécheux, os resultados apontaram desvios de informacdes e
0 aumento do discurso de édio em redes sociais.
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ABSTRACT

This article, dealing with the theme of gender identity in the
media, aims to understand the discursive process of the tweet
produced by deputy Eduardo Nantes Bolsonaro, referring to
Natura’'s Father's Day 2020 campaign, and its effects on me-
anings, as well as identifying their ideological formation. The
campaign became controversial for having hired the famous
transsexual Thamy Miranda. Based on Eni Orlandi's studies
and text analysis based on Michel Pécheux’s Discourse Analy-
sis theories, the results pointed to information deviations and
an increase in hate speech in social networks.

Palavras-chave: Bolsonaro. Género. Ideologia.

Keywords: Bolsonaro. Gender. Ideology.

INTRODUCAO

Nesse artigo, foi realizado um gesto
de interpretacdo de um tweet (posta-
gem feita na rede social chamada Twit-
ter) referente a campanha do Dia dos
Pais da Natura, realizada em 2020. A
analise tem como base as teorias da
Analise do Discurso (AD) proposta por
Michel Pécheux.

Por volta de 1960, Michel Pécheux
prop6s a AD na Fran¢a como uma disci-
plina que aborda os conhecimentos da
area da linguistica, psicanalise e histo-
ria. Segundo Brasil a partir dessa teoria:

“A linguagem nao é mais concebida
como apenas um sistema de regras
formais com os estudos discursivos.
A linguagem é pensada em sua pra-
tica, atribuindo valor ao trabalho com
o simbdlico, com a divisao politica dos
sentidos, visto que o sentido & mo-
vente e instavel. O objeto de aprecia-
cdo de estudo deixa de ser a frase, e
passa a ser o discurso, uma vez que
foge da apreciacao palavra por pala-
vra na interpretacdo como uma sequ-
éncia fechada em si mesma”. (BRASIL,
2011, p. 172).

Portanto, para analisar o referido twe-
et, foram utilizadas as teorias e metodo-

logias de Michel Pécheux (1975), no qual
destacamos os processos de polissemia,
parafrases, a concepc¢do de apagamen-
to, compreensdo dos fatos reverbera-
dos, a posicao sujeito, formacao discur-
siva e as ideologias que permeiam os
discursos. Além disso, havera também
elucidag¢des a respeito do conceito Twe-
et, para compreendé-lo melhor.

INCURSAO PELA TEORIA

Michel Pécheux (1969) prop&e a teo-
ria da Analise do Discurso (AD) com base
em trés areas do conhecimento sendo
elas: linguistica, psicanalise e historia.
Portanto, o desenvolvimento dessa te-
oria teve como base o trabalho de lin-
guistas, historiadores e psicologos. No
entanto, Pécheux fez algumas ressigni-
ficacdes dessas areas, pois, em rela¢ao
ao trabalho dos linguistas, Pécheux nao
tinha a mesma visao de que a lingua é
transparente; para esse autor a lingua é
opaca e deve ser revelada. Em relagdo
a histéria, Pécheux nao compartilhava
da ideia de que a lingua era algo estéril
para a historia. E, por ultimo, no tocante
a area dos psicélogos, abordou o con-



ceito de que o discurso também atua
no nivel do inconsciente. Sendo assim,
Pécheux cria um entremeio dessas are-
as (Orlandi, 2008). Ele também acredita
qgue, para encontrar os efeitos de senti-
do produzidos pelo discurso, é necessa-
rio também trabalhar com a ideologia.
Com base nisso, para melhor compre-
ender como foi feita a analise do texto
deste artigo destacaremos alguns con-
ceitos importantes da AD.

Segundo Orlandi (2015), para Pé-
cheux o sujeito é clivado e disperso, ou
seja, o nivel da consciéncia nem sempre
atua de forma plena, pois o sujeito nao
age somente no nivel da consciéncia,
uma vez que suas acdes e discursos
também sdo influenciados pelo nivel
da inconsciéncia ou da subjetividade. A
ideologia, que € a condi¢do do imagina-
rio que se materializa ndo no texto, mas
sim no discurso, desempenha um papel
fundamental na constituicao do sujeito
e do sentido. “A ideologia interpela o
individuo em sujeito e este submete-se
a lingua significando e significando-se
pelo simbdlico na histéria.” Logo, o indi-
viduo é interpelado pela ideologia e, ao
falar, torna-se sujeito.

O sujeito se submete a lingua (gem)
- mergulhado em sua experiéncia de
mundo e determinado pela injungao
a dar sentido, a significar (se) - em
um gesto, um movimento sdcio-his-
toricamente situado em que se re-
flete sua interpelacdo pela ideologia
(Orlandi, 2005).

Portanto, o sujeito identifica-se com
algo que foi dito e essa identificacdo s6
acontece pela interpelacao que, por sua
vez, ocorre por meio da ideologia. Pode
se destacar que o sujeito é constitutivo
e estd ligado a uma determinada forma-
cdo discursiva, na qual este afilia-se. Por
isso que o analista deve buscar entender

a posicao sujeito ocupada por quem faz
a formulac¢ado, as formac¢8es imaginarias
deste, os processos discursivos e obser-
var quais sdo as ideologias dominantes
em um determinado discurso.

Além de compreender os aspectos
mencionados acima, segundo Orlandi
(2015), o analista pode utilizar os pro-
cessos de polissemia e de parafrase
para buscar quais sdo as possiveis leitu-
ras de um determinado discurso. Nes-
ses processos, os sentidos das palavras
é algo muito amplo para ficar preso a
lingua. Desse modo, devem-se buscar
os efeitos de sentido, os quais sao sem-
pre em relacdo a algo e é esse “algo”
que o analista do discurso deve buscar.

Na analise de discurso, ndo é consi-
derado apenas o que foi dito, pois o ndo
dito ou o siléncio também produz signi-
ficados. De acordo com a teoria da AD,
pode se destacar que o siléncio “ndo
remete ao dito, ele se mantém como
tal, ele permanece siléncio e significa”
(Orlandi, 2007, p.66). Neste trabalho,
destacamos o siléncio constitutivo que,
segundo essa mesma autora:

Representa a politica do siléncio como
um efeito de discurso que instala o
anti-implicito: se diz “x” para nao di-
zer "y" este sendo o sentido a se des-
cartar do dito. E ndo dito necessaria-
mente excluido. Por ai se apegam os
sentidos que se quer evitar, sentidos
que poderiam instalar o trabalho sig-
nificativo de uma outra forma discur-
siva, uma outra regido de sentidos.
(Orlandi, 2007, p.73-74)

Muitas vezes, os sujeitos utilizam de-
terminadas formas linguisticas ao in-
vés de usar outras para tentar apagar
determinados efeitos de sentido. Em
outras palavras, conforme a formacao
discursiva na qual o sujeito é afiliado,
ele faz selecao de algumas palavras e
apaga outras por exceléncia.
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Existem muito mais sobre a teoria
para abordar o conceito de Analise de
Discurso, segundo a concep¢do de Pé-
cheux. No entanto, foram enfatizados
apenas alguns pontos centrais que es-
tao relacionados com este trabalho para
contextualizar o leitor sobre alguns dos
procedimentos adotados para a reali-
zacao da analise do tweet do deputado
Eduardo Bolsonaro. Porém, antes de
apresentar a analise, serdo apresenta-
das algumas reflexdes sobre as Redes
Sociais, em especial sobre o Twitter.

SOBRE REDES SOCIAIS E TWITTER

Os géneros textuais eletrénicos po-
dem ser difundidos entre as midias e
redes sociais. Conforme afirma Sulz
(2020), as midias sociais sao espacos
virtuais para a distribuicao de contetdo,
podendo ser ou ndo gratuitos. Em que
a amplitude de divulgacdo em massa
de grandes marcas, enquanto as redes
sociais sdo os canais de relacionamen-
to entre pessoas. Logo, classificar uma
plataforma virtual em rede ou midia
social dependera de sua utilizacdo pelo
usuario, em outras palavras, vai depen-
der do que sera feito destas.

Através da utilizacdo das redes so-
ciais, novas praticas de leitura e escrita
surgiram exigindo dos usuarios ade-
quacdes a essas praticas sociais. De-
pendendo da forma como esses am-
bientes virtuais sao utilizados, cria-se a
possibilidade do usuario tornar-se um
espectador facilmente manipulado por
opinides alheias e, as vezes, contrarias
a seus valores, o que pode induzi-lo a
crer em postagens que muitas vezes,
ndo correspondem a verdade factual,
denominada fake news. Por outro lado,
existem também os usuarios que bus-
cam realizar diversas postagens posi-

cionando-se sobre elas e também sobre
postagens de outros de forma reflexiva.

Como este artigo busca analisar uma
postagem circulada no Twitter, faz-se re-
levante compreender essa Rede Social.
O Twitter é uma plataforma virtual que
permite a escrita de mensagens com até
140 caracteres que podem ser enviadas
para as pessoas que sao nele cadastra-
das. Esses pequenos textos, conheci-
dos como tweets, podem ser publicados
na internet ou em mensagens SMS, via
celular. Além disso, o Twitter permite a
promocdo de produtos e ideias.

Israel (2010) declara que o uso do
Twitter € uma mudanca fundamental
da Era da Transmissdao para a Era da
Conversa que possibilita intera¢cdes de
forma mais efetiva entre os usuarios.
Portanto, o uso desse recurso torna-se
um ambiente virtual, no qual qualquer
pessoa cadastrada pode escrever ou
postar os conteudos de acordo com o
seu interesse. Muitas vezes, o objetivo
dessa acao ndo se resvala apenas no
ato de se expressar, mas também no
ato de difundir e influenciar ideias a res-
peito de certo tema.

ANALISE DISCURSIVA
DA POSTAGEM / TWEET

A campanha em formato de video do
Dia dos Pais da Natura de 2020, tornou-
-se algo polémico e fez muitas pessoas
compartilharem opinides na internet.
Nessa campanha a transexual Thammy
Miranda, pai de Bento, de seis meses,
de uma relacdo com Andressa Ferreira,
foi contratada para ser influenciadora
digital da Natura.

Segundo o escritor Politi (2019, p. 1),
o influenciador digital “é um individuo
que possui um publico fiel e engajado
em seus canais online e, em alguma



medida, exerce capacidade de influén-
cia na tomada de decisdao de compra
de seus seguidores”. Portanto, a con-
tratacdo de Thammy para influenciar
0 segmento em questdo, tinha como
pressuposto que os produtos da Natura
abrangem todos os publicos. Além dis-
so, foram contratadas diversas outras
pessoas, mas nenhuma delas tornou-
-se tdo comentada e polémica quanto a
contratacdao de Thammy, devido ao fato
de sua sexualidade estar em evidéncia.

No entanto, a polémica realmente
surgiu por causa de boatos espalha-
dos pela internet de que a contratagao
de Thammy para gravar um video, no
qual apareceria como pai, formulando
a frase “Ser pai é isso! Estar presen-
te € o melhor presente!”. Porém, nao
ha evidéncias de que Thammy tenha
participado da gravacdo do video com
essas caracteristicas. A empresa Natu-
ra produziu um video, como pode ser
observado por meio da figura abaixo,
porém o video foi protagonizado por
outras pessoas.

Figura1 - Print do Video do Dia dos Pais Natura

Fonte: Os autores

Com base nesse contexto, muitos
internautas escreveram mensagens e
postagens, cujas opinides foram dividi-
das entre comentarios com conteudos
transfobicos e comentarios elogiando a
iniciativa da Natura.

O deputado Eduardo Nantes Bolso-
naro, filho do presidente Jair Bolsonaro,

formulou um post em seu Twitter, co-
mentando sobre a Campanha da Natu-
ra, conforme figura 2, abaixo:

Figura 2 - Post de Eduardo Nantes Bolsonaro
no Twitter

Fonte: https://pleno.news/brasil/eduardo-bol-
sonaro-e-malafaia-reforcam-boicote-a-natura.
html

Nesta formulacdo podemos ob-
servar que o deputado ndo citou o
nome da marca ou mesmo o0 nome de
Thammy. No entanto, devido ao con-
texto e a época em que tal formulagao
foi circulada é possivel relaciona-la a
polémica da campanha da Natura so-
bre o dia dos pais. Segundo Ducrot
(1972), a no¢ao de implicito permite ao
sujeito deixar entender sem incorrer
na responsabilidade de ter dito. Outro
ponto de destaque no referido tweet,
refere-se ao “quem” e toda a sua sub-
jetividade em determinar uma critica e
colocar-se além do sujeito que, emitir
um juizo de valor, ja coloca-se em po-
sicdo de emissor de opinido, tentando
ludibriar para ndo compreender um
possivel preconceito mascarado em
um viés politico conservador.

O lugar de fala de Eduardo Bolsona-
ro, ainda que expresse uma opinido de
carater pessoal em um ambiente virtu-
al, acaba sendo interpelada pela ideo-
logia politica do deputado. Esse gesto
de interpretacdo estd fundamentado
numa seérie de designa¢bes da forma-
cdo discursiva de uma parcela da po-
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pulacdo brasileira que ndo compartilha
das mesmas ideias dele, quais sejam:
“gado”, “pessoa raivosa”, “discurso de
odio” e “fake news”.

Além disso, ao analisarmos o recor-
te “conduta totalmente atipica para os
brasileiros” percebe-se que Eduardo
cria a imagem de um sujeito totalmen-
te centrado que tem a ilusdo da cons-
ciéncia total. Segundo Pécheux ([1969]
1990) essa totalidade ndo existe, uma
vez que, para esse filésofo, o sujeito é
clivado e interpelado pela ideologia. Em
outras palavras, esse recorte produz o
efeito de sentido de que na percepcdo
de Eduardo existe uma conduta padrao
para o povo brasileiro. A respeito disso
guestionamos, qual € a imagem que
Eduardo Bolsonaro tem de si (imagem
de A sobre A) que o permite falar do lu-
gar de esfera nacional, ou seja, quem
sdo esses brasileiros que fazem parte
do que é apontado como “padrao” ou
correto por Eduardo?

Figura 3 - Esfera Nacional X Eduardo Bolsonaro

Fonte: Os Autores

Para compreender a formac¢do dis-
cursiva, na qual o deputado esta vin-
culado, e considerando que este é in-
terpelado pela mesma ideologia que
interpelou o presidente da Republica

do Brasil, retomamos os dois discursos
de posse de Jair Bolsonaro (VEJA, 2019)
para compreender quem sdao “os brasi-
leiros”, os quais, segundo Eduardo, nao
seriam intitulados com conduta atipica.
Sendo assim, a partir da analise feita
desse discurso de posse (VEJA, 2019),
verifica-se que existe um discurso vol-
tado para os brasileiros, mas nao qual-
quer brasileiro, mas sim aqueles que
compartilham de uma visao tradiciona-
lista, religiosa (acerca da Otica crista) e
com certo apreco pela ideologia militar.

Selecionar posicionamentos como
um modelo padrao ja é algo comple-
X0 e muito relativo. No entanto, essas
ndo sdo as unicas situacdes conflituo-
sas, pois pode se observar que Eduardo
Bolsonaro também, de alguma forma,
marginaliza uma parcela da populac¢ao
ao empregar o vocabulo atipico para re-
ferir-se a conduta homoafetiva. Assim,
Cria uma situag¢ao que nado esta de acor-
do com a fun¢do de um politico, uma
vez que essa classe deve governar e res-
peitar toda a populacdo e ndo apenas
um grupo no qual julga ser o padrao.

Segundo Pécheux (1969), as selecbes
linguisticas que sdo feitas pelos sujeitos
para produzir os discursos nao sao fei-
tas puramente no nivel da consciéncia,
pois existe também o nivel da incons-
ciéncia. Sendo assim, observar que a
partir da perspectiva do nivel da cons-
ciéncia o sujeito pode alegar que “algo
nao foi dito”, mas, de alguma forma,
sentidos outros podem ser produzidos.
Esses sentidos podem estar no nivel do
subconsciente e, em muitos casos, po-
dem ser revelados a partir do processo
de analise do discurso.

Através do processo de parafrase e
polissemia, ou até mesmo pela pers-
pectiva de siléncio constitutivo, pode-se
observar que no recorte “Mulher como
garota propaganda do dia dos pais. De-



pois Homem para o dia das mades...” a
forma “Mulher” pode ser substituido
por “transexual” e/ou “lésbica”. Além
do discurso homofébico presente, nos
defrontamos com o machismo estrutu-
ralizado na sociedade brasileira, onde a
mulher, muitas vezes objetificada, tor-
na-se refém de violéncias, muitas vezes
tomadas como “elogios”. Brilhante AVM
et al (2018) apontam para um aumento
dos casos de violéncia sexual, entretan-
to, discursos sociais sao frequentemen-
te usados como forma de legitimar a
violéncia. A forma “Homem”, marcada
com letra maiuscula, mesmo estando
no meio da frase, demostra uma auto-
valorizacdo do género heterossexual,
pode ser substituido por “gay” ou “ho-
moafetivo”. A questao é que, em ambos
0s casos, o efeito de sentido produzido
é de aversao as pessoas que nao se en-
guadram nos padrao heterossexual.

Outra marca observada foi o uso das
reticéncias, como uma marca de apaga-
mento, com a qual, nesse contexto, pro-
duzem-se efeitos de sentidos negativos
a respeito dos homoafetivos, cujo con-
teudo ndo pode ser dito, uma vez que
existem leis contra a homofobia.

O processo de analise revelou que a
materialidade significante ndo sustenta
uma defesa a representacdo do que é
“ser pai”, pois, em momento algum, foi
empregada qualquer forma que abor-
dasse essa questao. Ao nao problema-
tizar o que é ser pai, na concep¢dao do
enunciador e, ao organizar a materiali-
dade nessa ordem, foi produzido o efei-
to de sentido de que ha o primado de
demonstrar a aversao do enunciador
pelos transexuais que, de forma meto-
nimica, representa todo um grupo LGB-
TQIA+ demonstrando, assim, precon-
ceito e ndo aceitacdo de um estilo de
vida diferente do seu.

As falas tornam-se mais contunden-
tes e ascendem a um patamar ainda
mais grave por estar vindo de um po-
litico conservador (PSL), que tem como
bandeira, a defesa da “familia tradicio-
nal”, sem observar a atual realidade que
ndo sé o Brasil se encontra, mas todo
o mundo e as novas formatacdes fa-
miliares existentes. As falas partidarias
apenas mascaram uma violéncia estru-
tural que o tido, conservadorismo quer
apresentar, dessa forma, fomentando o
6dio, 0 preconceito, sob o pretexto de
construcdo da sociedade brasileira.

No entanto, o processo de construgao
social e cultural da identidade do “ser
brasileiro” impds uma narrativa que
oculta os conflitos e as opressdes vi-
vidas cotidianamente pelos sujeitos:
foi criada a imagem do homem cor-
dial, do povo, da democracia,racial e
da importancia do patrimonialismo
para edificar o que chamamos hoje
de “sociedade brasileira” (MACEDO;
ASSUMPCAO, 2020, p.258)

Portanto, o discurso oculto do refe-
rido tweet, denota um &dio estrutural,
fomenta o preconceito e discursa a fa-
vor de uma violéncia ja ndao mais bem
vinda na real construcao de uma so-
ciedade democratica de direitos e que
respeita as diferencas e valoriza a dig-
nidade humana.

IDENTIDADE DE GENERO E O
COMBATE DA DESINFORMAGAO
PELA EDUCACAO

Pensar em uma estratégia que ve-
nha a combater efetivamente a desin-
formacdo e a discriminacdo permeia o
ambiente escolar como um todo, fato
que grupos conservadores, como 0S
ja citados anteriormente, aludem em
seus discursos que a educacdo sexual,
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educacao contra discriminacdo, entre
outras formas de educar, sdo tomadas
como hiperssexualizagdo das criangas.

A educacdo ndao pode ser um am-
biente que perpetue ainda mais as
violéncias de género, com discursos e
posicionamentos preconceituosos, ge-
nerificando aquilo que deve ser de me-
nina ou aquilo que deve ser de menino.
De acordo com Souza e Araujo:

A generificagdo do corpo, acontece
no ambiente escolar, desde os anos
iniciais da infancia. Neste sentido, os
professores, por exemplo trivializam
brinquedos e brincadeiras e separam
meninos de meninas em jogos e brin-
cadeiras que consideram como mas-
culinas e femininas em um discurso
normativo (2018, p.1164).

Portanto, o ambiente escolar deve
ser um local seguro para que o sujeito
possa compreender-se e entender-se
como alguém que ndo é errado pela
sua suexualidade, dessa forma, as dis-
cussBes sobre sexualidade e identida-
de de género naturalmente encontram
barreiras no ambiente escolar, mas que
precisam ser rompidas para avanco
na tematica, bem como o acolhimento
destes que, por muitas vezes, sao dei-
xados a margem do préprio sistema de
ensino, seja pelo preconceito enraiza-
do, seja pela desinformacdo (OLIVEIRA;
MUZZETI, 2023).

Neste sentido, ainda se constatam di-
ficuldades relacionadas a abrangén-
cia das tematicas de género e sexu-
alidade no ambito escolar e isto, na
maioria das vezes, parte dos(as) pro-
prios(as) educadores, fato este que
consolida ainda mais o bloqueio para
trata-las [...]a escola por ser conside-
rada uma instituicdo que normaliza
condutas, acaba por limitar o com-
portamento dos individuos, levando-
-0s a uma atuacao engessadal...] (OLI-
VEIRA; MUZZETI, 2023, p. 1827)

Ndo queremos, contudo, colocar a
escola como aquela que sanara tais dis-
cussdes, todavia, por ser um espago Sso-
cial e de debate, deve abranger a tema-
tica em seus curriculos, desmistificando
e afastando o preconceito e a censura
tdo plausiveis. A escola € um espaco
necessario para comecar o debate e o
enfrentamento aos discursos de édio e
ao preconceito a identidade de género
presentes na sociedade.

CONCLUSAO

ApOs analisarmos a estrutura do
tweet e a ordem do discurso na qual
o emissor, Eduardo Nantes Bolsonaro,
constatamos que a postagem traz um
viés politico conservador, enaltecendo
e reforcando preconceitos pré existen-
tes na sociedade brasileira, dando voz a
agressdes veladas.

Dessa forma, compreender e anali-
sar a estrutura do discurso, seja ele qual
for, mas principalmente aquele tomado
pelas falas moralizantes, se faz neces-
sario e nos é util para evitar, combater
e direcionar todo um publico para que
ndo seja ludibriado e que ndo aumente
ainda o percentual de fake news existen-
te na sociedade brasileira.

Outro ponto importante é que é no-
ticiado quase que rotineiramente um
aumento nas taxas de violéncia ao gru-
po LGBTQIA+, além das mulheres, nos
apresentando o terrivel cenario de uma
estrutura que enaltece tais comporta-
mentos, sob a égide de “familia tradicio-
nal”, dessa forma, condicionando ainda
mais a visdo disforme da sociedade.

Portanto, é necessario fazer frente a
tais posicionamentos e fomentar ainda
mais a insercdo dos referidos grupos na
sociedade, pois, tais como todos os de-
mais cidadaos brasileiros, também sao



detentores de direitos e devem fazer
pleno gozo dos mesmos sem cercea-
mento, agressdes, humilhacbes e pre-
conceitos, principalmente estimulados
por politicos que se valem da ordem do
discurso para disseminar o 6dio nas re-
des sociais.
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O ENSINO POR INVESIIGACAO EM SALA DE AULA:
HISTORIA, IMPORTANCIA E APLICABILIDADE

TEACHING BY INQUIRY: HISTORY, RELEVANCE AND APPLICABILITY
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RESUMO

As metodologias ativas sdo estratégias que incentivam o
protagonismo dos estudantes e, em comparag¢ao com as es-
tratégias tradicionais, geralmente proporcionam aulas mais
dinamicas e atrativas. Dentre tais metodologias, o ensino por
investigacdo destaca-se por possibilitar o desenvolvimento de
habilidades como observacdo, analise, argumentacao, elabo-
racao de hipoteses e estratégias, tomada de decisdes, empa-
tia, saber ouvir, entre outras. Além disso, essa metodologia,
estimula a criatividade e o trabalho colaborativo. Isso contribui
para melhorar a motiva¢do e o engajamento dos estudantes
durante as aulas, estimulando-os a serem sujeitos ativos do
processo de ensino-aprendizagem, pois o professor assume
o papel de mediador. Isso exige, dos professores, uma mu-
danca de paradigmas em relacao ao ensino tradicional, além
de muito estudo, preparacao e dedicagao para elaborar aulas
que utilizem o ensino por investigacdao. Sendo assim, o obje-
tivo desse artigo, elaborado com base na analise bibliografica
de algumas obras académicas, é apresentar o ensino por in-
vestigacdo e suas potencialidades como estratégia didatica.
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ABSTRACT
Active methodologies are strategies that encourage student
protagonist and, compared to traditional strategies, generally
provide more dynamic and attractive classes. Among these
methodologies, investigative teaching stands out for enabling
the development of skills such as observation, analysis, argu-
mentation, elaboration of hypotheses and strategies, deci-
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sion-making, empathy, knowing how to listen, among others.
In addition, this methodology stimulates creativity and colla-
borative work. This contributes to improving students’ motiva-
tion and engagement during classes, encouraging them to be
active subjects in the teaching-learning process, as the teacher
assumes the role of mediator. This requires, from teachers, a
paradigm shiftin relation to traditional teaching, in addition to
a lot of study, preparation and dedication to develop classes
that use teaching by investigation. Therefore, the purpose of
this article, based on the bibliographical analysis of some aca-
demic researches, is to present investigative teaching and its
potential as a didactic strategy.

Palavras-chave: Educacao, Metodologias Ativas, Praticas Pedagogi-
cas, Ensino Por Investigagao.
Keywords: Education; Active Methodologies; Pedagogical Practices,

, Teaching by Inquiry.

INTRODUCAO

Ensinar - ou melhor: proporcionar
aprendizagem - nao € uma tarefa sim-
ples. Muitas sdo as demandas do pro-
fissional docente atual, o que dificulta a
inovagdo das praticas didaticas. Enten-
demos, assim, que € necessario ofere-
cer, aos estudantes, oportunidades de
uma aprendizagem mais prazerosa,
quista, estimulando nossos jovens a de-
senvolver habilidades necessarias para
os tornarem capazes de compreender
as multiplas relacdes que existem no
duo homem/natureza, para que, assim,
possam atuar de maneira critica, res-
ponsavel e ativa na sociedade em que
vivem. Diante disso, este artigo aborda
0 ensino por investigacdo, apresentan-
do sua contextualizacao historica, bem
como alguns beneficios e possibilida-
des de utilizacdo em sala de aula.

Boa parte dos professores fica an-
gustiada quando se é proposto 0 uso
de metodologias ativas, segundo as
quais ha a possibilidade de o estudan-
te relacionar os assuntos estudados
de maneira cientifica na escola, com

as demandas da vida cotidiana. Assim,
muitas vezes, sem um bom respaldo,
acabam ndo saindo dos métodos mais
tradicionais, fazendo com que as aulas
fiquem cada vez mais desinteressantes
e 0 processo de aprendizagem fique
menos dinamico, restrita a transmissao
de informacdes meramente por copia e
memorizagao.

Silva, et al. (2019) aponta que as me-
todologias mais antigas de ensino, ditas
tradicionais, ndo oferecem aos alunos a
capacidade de desenvolver o raciocinio.
Dessa maneira, o estudante fica cada
vez mais acomodado. Seu senso critico-
-reflexivo ndo se desenvolve e a curiosi-
dade por descobrir novos conhecimen-
tos ndo é estimulada.

Este artigo tem, como objetivo cen-
tral, apresentar o ensino por investiga-
¢do como estratégia didatica, buscando
evidenciar o histérico dessa metodolo-
gia de ensino, fazendo um breve per-
CUrso por suas origens, bem como sua
historia no Brasil. Também esta, dentre
0s objetivos, apresentar as potenciali-
dades do ensino por investigacdo em
sala de aula, além de avaliar e consi-



derar o uso do ensino por investigacao
no contexto da nova Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC), que visa uma
educacdao mais autdbnoma e dinamica.
Assim, o presente estudo baseou-
-se na analise bibliografica de algumas
obras académicas, realizando assim,
uma abordagem qualitativa dos dados.

O ENSINO POR INVESTIGACAO:
BREVE HISTORICO

Ao fazer um resgaste histérico do en-
sino por investigacao, é impossivel nao
chegarmos até John Dewey, que consi-
derava ser importante que, tudo aquilo
qgue fosse trabalhado em sala de aula,
pudesse ser aplicado na pratica, tor-
nando a aprendizagem mais significati-
va. Ele considerou que o método cienti-
fico seria uma possibilidade de utilizar
as experiéncias dos estudantes, assim
“para delas extrairmos luzes e conhe-
cimentos que nos guiem para frente e
para fora em nosso mundo em expan-
sao” (Dewey, 1971, p.93).

Embora possamos reconhecer a gran-
de inovacdo a sua época, as ideias de
Dewey ndo foram inseridas no sistema
educacional dos Estados Unidos. Assim,
sua visdo de educacdo que prepara a
pessoa para os desafios da “vida real”, s6
seria difundida pelos Estados Unidos e
por outros paises, ao longo do século XX.

No Brasil, entre 1950 e 1960, muitas
reformas curriculares foram realizadas
visando trazer a investigacdo cientifica
para a sala de aula. Isso foi possivel a
partir de 1946, quando foi estabelecido
o IBECC, Instituto Brasileiro de Educa-
¢do, Ciéncia e Cultura, onde foram ela-
borados riquissimos materiais didaticos
com essa tematica.

A partir do final dos anos 1970, mui-
tas iniciativas passaram a considerar a

integracdo do ensino por investigacao
com as praticas pedagogicas escolares.
O laboratério de Pesquisa e Ensino de
Fisica da Faculdade de Educacao da Uni-
versidade de Sao Paulo, é um exemplo.
Mais adiante, em 2001, o Projeto ABC
da Educacdo Cientifica - Mao na Massa,
é criado. Em seguida, em 2005, é criado
um curso de especializacdo, abordando
0 ensino de ciéncias por investigacao,
na Faculdade de Educacdo da Universi-
dade Federal de Minas Gerais.

Aproximando-nos um pouco mais
dos dias atuais e considerando a apro-
vacao da nova BNCC, temos a ressaltar
que a demanda pelo ensino por inves-
tigacdo devera se tornar frequente nas
diversas redes de educacado espalhadas
pelo Brasil.

E importante destacar que a nova
BNCC (Brasil, 2018):

Constitui-se enquanto um documen-
to normativo que seleciona e organiza
os conhecimentos a serem ensinados
ao longo dos niveis e modalidades da
Educa¢dao Basica no Brasil (BRASIL,
2018, p. 7).

Ainda por essa linha, é relevante en-
tender a importancia do uso de metodo-
logias investigativas em sala de aula, pois
através delas, nossos alunos poderao:

Exercitar a curiosidade intelectual e
recorrer a abordagem propria das ci-
éncias, incluindo a investigac¢ao, a re-
flexdo, a analise critica, aimaginacao e
a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipoteses, formular
e resolver problemas e inventar so-
lu¢des com base nos conhecimentos
das diferentes areas (BRASIL, 2018).

BENEFICIOS DO ENSINO
POR INVESTIGACAO

A utilizacao do ensino por investigacao
como estratégia didatica contribui para
uma aprendizagem voltada para a re-
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solucdo situa¢des-problema, o que pro-
move o raciocinio légico e favorece o de-
senvolvimento de habilidades cognitivas
fundamentais a todas as areas do conhe-
cimento, além de favorecer o trabalho
interdisciplinar, pois permite contextuali-
zar, na pratica, os conteudos aprendidos
em sala de aulas, podendo ser utilizado
em todos os componentes disciplinares,
como relata Carvalho (2018).

Ainda segundo os estudos desse au-
tor, fica clara a importancia do uso do en-
sino por investigacdo, considerando que:

A educacdo cientifica desenvolve
habilidades, define conceitos e co-
nhecimentos, estimulando a crianca
a observar, questionar, investigar e
entender de maneira légica os seres
Vivos, 0 meio em que vivem e 0s even-
tos do dia a dia. Além disso, estimula
a curiosidade, aimaginagdo e o enten-
dimento do processo de construcao
do conhecimento. Investir no conhe-
cimento cientifico contribuira para
gue os seus resultados estejam ao
alcance de todos. (CARVALHO, 2018).

Scapa e Campos (2018) demonstram
que o trabalho com metodologias in-
vestigativas durante as aulas desenvol-
ve 0 pensamento critico dos estudan-
tes, estimula a criatividade e propicia
o trabalho colaborativo, pois, durante
essas atividades, os alunos precisam
trabalhar em conjunto para criar e pro-
porem solucdes criativas e, para isso,
necessitam argumentar com os cole-
gas, elaborar estratégias, ter empatia
e saber ouvir, tomar decisdes, além de
conciliar diferentes perspectivas: habi-
lidades, estas, que serdao fundamentais
para seu futuro profissional.

Dessa forma, o ensino por investi-
gacdo estimula a autonomia e o prota-
gonismo dos estudantes, pois eles tém
liberdade para formular hipdtese e de-
fender seu ponto de vista, participando

ativamente do processo de aprendiza-
gem, o que favorecem a construgado do
conhecimento e aumenta a motivagao
dos estudantes de acordo com Mou-
rao e Sales (2018) e conforme reforca
Scapa e Campos (2018) que também
expdem sobre os beneficios desse mé-
todo de ensino.

Silva et al. (2019) relata que, para que
o estudante se interesse pelas aulas, ele
necessita ser estimulado com ativida-
des desafiadoras e investigativas, que
o facam trabalhar ativamente na busca
por respostas, de modo a superar os
desafios impostos, ao invés de apenas
receber as informac¢des apresentadas
pelos professores.

Ao utilizar a metodologia investiga-
tiva, o professor necessita inovar, mu-
dar o foco da aula, fazendo com que ela
deixe de ser uma mera transmissao de
conteudo, passando a se transformar
em um desafio estimulante para o alu-
no, por meio de situacdes-problema ou
enigmas, que proporcionam momentos
de estudo, discussao, reflexdo e con-
textualizagdo entre teoria e pratica. As-
sim, os alunos conseguem desenvolver
melhor seus conhecimentos, ndo s6 na
area de ciéncias, mas em todas as disci-
plinas (CARVALHO, 2017).

Scapa e Campos (2018) também
ressaltam a importancia do professor
como mediador, tornando-se um ques-
tionador, que argumenta e ndo da res-
postas prontas, além de saber conduzir,
perguntar e propor desafios, estimulan-
do os alunos a buscar solucdes, envol-
vendo-os de forma cognitiva e afetiva.

O USO DO ENSINO POR
INVESTIGACAO EM SALA DE AULA

Carvalho (2018) enfatiza que o pro-
fessor € quem deve criar condicdes, em
sala de aula, para os alunos interagirem
entre si e com o conteudo trabalhado,



ao elaborar e propor o desafio a ser so-
lucionado e discutir aspectos importan-
tes sobre o tema com os alunos, a fim de
que eles construam seu conhecimento.

Dessa forma, ainda conforme expde
Carvalho (2018), os estudantes, em
grupo, buscam respostas, levantando
hipoteses, discutindo estratégias para
testa-las e elaboram as conclusdes
com supervisao do professor, que re-
tomara a discussao com a turma no fi-
nal do processo.

Mourdo e Sales (2018) ressaltam a
importancia de considerar o conheci-
mento prévio dos estudantes durante
as aulas, para que eles se sintam parte
do processo de aprendizagem e para
que percebam que o tema que esta
sendo trabalhado faz parte do seu dia-
-a-dia, possibilitando uma aprendiza-
gem mais significativa.

Em uma aula investigativa, conforme
apontam Scapa e Campos (2018), a ati-
vidade proposta deve fazer sentido, ou
seja, os alunos precisam saber o por-
gué de estar estudando e investigando
aquele tema e a finalidade da atividade
deve estar clara para eles.

Para isso, o problema que norteia
a atividade precisa estar relacionado
aos conteudos tedricos estudados, e as
conclusdes elaboradas devem propor-
cionar o aprofundamento da teoria e a
aprendizagem dos conteudos, de acor-
do com Carvalho (2018). Segundo seus
estudos, um bom problema precisa:

* possibilitar que os estudantes se-
jam capazes de resolver e explicar o
fendmeno envolvido;

* permitir que as hipdteses levanta-
das pelos estudantes possam deter-
minar as variaveis envolvidas;

* possibilitar aos alunos relacionarem
o aprendizado com seu cotidiano;

« fornecer condic¢des para a utilizagao
e aplicacdo dos conteudos aprendido
em outras disciplinas.

No entanto, Carvalho (2018), ainda res-
salta que, se as aulas forem experimen-
tais, um bom problema também precisa:

* permitir que os estudantes sejam
capazes de, além das atividades pra-
ticas, desenvolver ac¢des intelectuais,
como a elaboracdo de hipdteses, ra-
ciocinio proporcional e utilizacdo da
linguagem cientifica;

* possibilitar que os alunos possam
construir explicacdes para o pro-
blema em questdo tanto de forma
causal quanto com a utilizagdo das
leis cientificas.

Ainda segundo Carvalho, 2018, o en-
sino por investigacdo apresenta algu-
mas atividades relevantes que podem
ser desenvolvidas em diversas situa-
¢Bes com os estudantes:

* atividades de aprendizagem basea-
das em problemas;

* experimentos, atividades praticas e
atividades que incluem a busca por
informacdes;

» atividades autorreguladas que prio-
rizam o protagonismo e a autonomia
dos estudantes;

* comunicacdo e argumentacao.

Segundo esse autor, quando ao de-
senvolvem essas atividades, os alunos
participam ativamente do processo de
aprendizagem, o que exige uma media-
¢do constante do professor, que pode
variar de acordo com os objetivos edu-
cacionais pretendidos, tempo disponi-
vel para realizar a atividade, contetddos
a serem trabalhados, caracteristicas da
turma e nivel de exigéncia da atividade.
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Mourado e Sales (2018) apontam qua-
tro abordagens possiveis para trabalhar
0 ensino por investigacdo em sala de
aula. Sao elas:

1) Demonstragdes investigativas:
consiste em um problema apresen-
tado pelo professor sobre o qual os
alunos irdo discutir e elaborar hip6-
teses para explica-lo. Nessa propos-
ta, conforme explicam os autores, a
demonstracdo de experimentos é re-
alizada a fim de ilustrar uma teoria,
levando os alunos a investigarem o
fendmeno em questdao. O problema
€ proposto por meio de questdes que
visam levantar os conhecimentos
prévios dos alunos para que o pro-
fessor possa conduzi-los na transfor-
macdo do senso comum no conheci-
mento cientifico.

2) Laboratério aberto: nessa abor-
dagem, os grupos de alunos, bus-
cam resolver situa¢Bes-problema,
de modo a respondé-la por meio de
uma experiéncia. Para isso, eles pre-
cisam levantar hip6tese, elaborar um
plano de trabalho detalhando como
irdo realizar o experimento, montar
0 experimento, coletar e analisar de
dados e elaborar a conclusao.

3) QuestBes abertas: sdao questbes
relacionadas ao cotidiano dos alu-
nos, formuladas com base nos con-
teudos trabalhados nas aulas, a fim
de estimula-los a argumentar sobre
esses conteudos. As questdes aber-
tas podem ser trabalhadas em gru-
pos grandes de alunos, em grupos
pequenos ou em duplas, por meio de
atividades escritas e avalia¢des.

4) Problemas abertos: visam estimu-
lar a investigacdo por meio de pro-
blemas gerais e cotidianos, que serdo
resolvidos por meio de um estudo
qualitativo, do levantamento de hi-

poteses, da tomada de decisdes e da
elaboracdo das estratégias criativas
de solucao, levando a materializa¢ao
dos resultados.

No entanto, Rocha (2017) aponta al-
gumas dificuldades enfrentadas pelos
professores ao utilizar o ensino por in-
vestigacdo durante as aulas, tais como:
turmas superlotadas, indisciplina por
parte dos estudantes, alunos desmoti-
vados, pouco conhecimento por parte
dos docentes sobre essa estratégia e
falta de capacitacdo desses profissio-
nais. O mesmo autor indica algumas
propostas para minimizar essas dificul-
dades, como a formacdo continuada de
professores por meio de cursos e apro-
fundamento, oficinas, palestras, rodas
de conversa, etc, a fim de orientar os
docentes sobre o trabalho com o ensi-
no por investigacdo e compartilhar sa-
beres tedricos e metodoldgicos.

Com isso, os professores seriam ca-
pazes de preparar aulas mais dinamicas
e atrativas, o que, segundo Mourdo e
Sales (2018), contribui para despertar o
interesse dos estudantes, ja que, no en-
sino por investigacdo, eles participam
ativamente das atividades e, dessa for-
ma, também contribuiria para diminuir
a indisciplina e desmotivacdo, tdo cons-
tantes no cotidiano das escolas.

O Ensino Por INvesTiGAcAO SoB A Orica Da
Nova Base NacionaL Comum CURRICULAR

A BNCC (Brasil, 2018) é o documento
legal vigente no Brasil que serve como
referéncia para a educacdo basica na-
cional. Esse instrumento apresenta as
os conteudos e habilidades que todos o0s
educandos do Brasil deverdo aprender e
desenvolver. Assim, ela esta pautada na
chamada educacdo por competéncias.

De acordo com a legislagdao educacio-
nal vigente, competéncia é:



a mobilizacdo de conhecimentos, ha-
bilidades, atitudes e valores para re-
solver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cida-
dania e do mundo do trabalho. (BRA-
SIL, 2018, p. 8),

Dessa maneira, ao trabalharmos o
ensino por investigacdo a luzdo que dita
o novo documento educacional, pro-
porcionaremos aos nossos estudantes,
uma educac¢do cada vez mais moderna,
prazerosa e significativa, que realmente
possibilite ao educando, sua formagao
integral como cidadao, oferecendo-lhe
um futuro repleto de possiblidades.

CONSIDERACOES FINAIS

A utilizacdo do ensino por investiga-
¢do como metodologia de ensino nos
mostrou ser muito benéfica no proces-
so de aprendizagem, pois se baseia na
interagdo social entre os estudantes,
favorece a argumentacao, o didlogo, a
cooperac¢do e o confronto de pontos de
vistas divergentes, a fim de construirem
coletivamente uma solucdo criativa, ao
mesmo tempo em que se tornam prota-
gonistas na produc¢ao do conhecimento.

Uma atividade investigativa bem
planejada incentiva a criatividade dos
estudantes, desperta o interesse pelos
estudos e a vontade de aprender, bem
como permite que os alunos fixem os
conteudos estudados com mais efici-
éncia, proporcionando uma aprendiza-
gem efetiva e significativa.

Além disso, para que os estudantes
se tornem cidaddos atuantes, criticos e
conscientes de seu papel na sociedade,
é necessario que eles desenvolvam, du-
rante as aulas, habilidades fundamen-
tais como, analisar, refletir, argumentar
e tomar decisdes. Desse modo, o ensi-
no por investigacdo se torna uma fer-
ramenta importante, ndo s6 como me-

todologia didatica, mas também dando
relevante contribuicdo para o futuro
dos estudantes.

Ser capaz de mobilizar conhecimen-
tos, habilidades, atitudes e valores sdo
atitudes elementares para a formacdo
integral do ser. Um cidaddo dotado de
conhecimentos e habilidades, que, aci-
ma de tudo, se apresentara como um
agente de transformacdo de sua socie-
dade/realidade.
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O ENSINO DO GENIERO TEXTUAL FABULA SEGUNDO OS
PRINCIPIOS DO DUA E DO ISD

THE TEACHING OF THE FABLE TEXTUAL GENRE ACCORDING TO THE
PRINCIPLES OF THE DUA AND THE ISD
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RESUMO

Este artigo busca relatar a experiéncia realizada por uma
professora no ensino do género textual fabulas, utilizando
uma Sequéncia Didatica (SD), baseada no modelo proposto
por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), na inten¢ao de ampliar
as capacidades leitora e escritora dos alunos do 3.° ano do En-
sino Fundamental dentro dos principios do Desenho Universal
para Aprendizagem a fim de auxiliar no processo de inclusdo e
participacao de todos os alunos. A metodologia utilizada foi a
pesquisa participativa, de carater qualitativo, em que o profes-
sor investiga sua prépria pratica, a partir de atividades realiza-
das com os alunos. Assim, o trabalho com género textual fabu-
las permite a constru¢do de sentidos, dialogo e formacdo de
atitudes e valores para a vida em sociedade, portanto, € uma
narrativa alegoérica com a dupla funcao de divertir e instruir e
que deve ser amplamente usada em sala de aula.
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This article seeks to report the experience carried out by a
teacher in teaching the textual genre fables, using a Didactic
Sequence (SD), based on the model proposed by Dolz, Nover-
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raz and Schneuwly (2004), with the intention of expanding the
reading and writing skills of the students. of the 3rd year of
Elementary School within the principles of Universal Design
for Learning in order to assist in the process of inclusion and
participation of all students. The methodology used was parti-
cipatory research, of a qualitative nature, in which the teacher
investigates his own practice, based on activities carried out
with the students. Thus, working with the fabula textual genre
allows the construction of meanings, dialogue and the forma-
tion of attitudes and values for life in society, therefore, itis an
allegorical narrative with the dual function of entertaining and
instructing and which should be widely used in the classroom.

Palavras-chave: Fabula, Desenho Universal para a Aprendizagem,

Sequéncia Didatica

Keywords: Fable, Design for Learning, Following Teaching.

INTRODUCAO

A atividade em sala de aula com as
fabulas possibilita praticas de leitura
e escrita, além de ampliar a aquisicao
do vocabulario e da ortografia. Segun-
do Marcuschi (2008, p.51), “o ensino da
lingua deve dar-se através de textos e
é, hoje, um consenso tanto entre lin-
guistas tedricos como aplicados”, além
disso, trabalhar fabulas proporciona o
debate de valores morais e sociais com
os alunos e torna-se uma importante
ferramenta de reflexao sobre situacdes
conflituosas que passamos no dia a dia.

Assim, este artigo traz o relato de
experiéncia realizado por uma das pes-
quisadoras, que é professora do 3.°ano
do Ensino Fundamental, e aborda uma
pratica realizada por ela nos principios
do Desenho Universal para a Aprendi-
zagem. Ademais, utilizou-se uma Sequ-
éncia Didatica baseada no modelo pro-
posto por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), na intencdo ensinar o género
textual fabula que rompe as delimita-
¢bes do tempo e do espaco e permite
reflex8es éticas sobre temas e o incen-

tivo as praticas orais e escritas.

A fabula é um género literario muito
antigo que se encontra em pratica-
mente todas as culturas humanas e
em todos os periodos histéricos. Este
carater universal da fabula se deve,
sem duvida, a sua ligagdo muito inti-
ma com a sabedoria popular. De fato,
afabula é uma pequena narrativa que
serve para ilustrar algum vicio ou al-
guma virtude, e termina, invariavel-
mente, com uma licdo de moral. Até
hoje, quando terminamos de contar
um caso ou algum acontecimento
interessante ou curioso, € comum
anunciarmos o final de nossa narrati-
va dizendo: “moral da histéria” ... Pois
€ justamente da tradicao das fabulas
que nos vem esse habito de querer
buscar uma explicacdo ou uma cau-
sa para as coisas que acontecem em
nossa vida ou na vida dos outros, ou
de E tentar tirar delas, algum ensina-
mento util, alguma licao pratica (CAR-
VALHO; MENDONCA, 2006, p.51).

Pretende-se delinear o trabalho com
fabulas em sala de aula utilizando o
Desenho Universal para a Aprendiza-
gem (DUA) como aliado no processo
de inclusdo e aprendizagem destinada



a todos os alunos. A escolha pelo DUA
(Desenho Universal para a Aprendiza-
gem) objetivou-se por possibilitar um
trabalho pedagdgico a partir escolhas
metodoldgicas que excluem barreiras
e oportunizam que todos aprendam
com o0 mesmo recurso. Para Zerbato e
Mendes (2018, p.149), “o DUA visa pro-
porcionar uma maior variedade de op-
¢des para o ensino de todos, considera
a diversidade da sala de aula, valorizan-
do como eles expressam seus conheci-
mentos e como estao envolvidos e mo-
tivados para aprender”.

Os dois recursos, somados a pratica
pedagdgica, possibilitaram avancos sig-
nificativos no processo da aquisicdo da
leitura e da escrita, auxiliaram no apri-
moramento da oralidade, criticas e in-
terpretacdes sobre a moral da fabula.
Além de disso, ampliou-se as possibili-
dades de participa¢do de todos ao uti-
lizar-se os principios do DUA na sala de
aula na Educacao Basica.

A metodologia escolhida foi a pesqui-
sa com abordagem qualitativa e revisao
bibliografica. Como pesquisa de campo,
a atividade intitulada “Sequéncia Dida-
tica no ensino de fabulas com base no
Desenho Universal para a Aprendiza-
gem” ja aprovada pelo Comité de Etica,
foi utilizada para coleta de dados. Tal
sequéncia foi desenvolvida como parte
do projeto de Mestrado de uma das au-
toras no Programa de Pds-Graduacao
em Docéncia para Educacao Basica pela
Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” para a obtencado do titu-
lo de mestra.

DESENVOLVIMENTO

E fundamental que o professor ex-
plore as capacidades e as experiéncias
do aluno além de introduzir situacdes

contextualizadas de aprendizagem para
que ele tenha interesse e possa progre-
dir na apropriacao dos géneros textuais.

Considerando que a capacidade co-
municativa ja se acha muito bem de-
senvolvida no aluno quando ele chega
a escola, o tipo de atividade da escola
ndo deve ser ensinar o que ele ja sabe.
Nem tolher as capacidades ja instala-
das de interacdo. Assim, a resposta
pode ser dada na medida em que se
postula que a escola ndo ensina lin-
gua, e formas nao corriqueiras de co-
municagao escrita e oral. O nucleo do
trabalho sera com a lingua no contex-
to da compreensao, producdo e anali-
se textual (MARCUSHI, 2008, p.55).

Corrobora Gongalves (2011, p. 30)
que “os géneros textuais existem antes
de nossas a¢bes no cotidiano” e, por
isso, sao de extrema importancia para
a insercdo dos alunos em atividades
comunicativas, na socializa¢do e na in-
teracdo. Para Lopes (2019, p. 44), “A re-
levancia do estudo de géneros ndo esta
na acepc¢ao do conceito ou de determi-
nada teoria adotada e, sim, observar
como 0s géneros se apresentam no co-
tidiano, através das intera¢des sociais”.

Assim, a atividade que sera descrita
no presente artigo esta alinhada a base
tedrica do curriculo municipal bauruen-
se que tem como fundamento a Psico-
logia histérico-cultural e a Pedagogia
historico-critica, que visam o processo
de humanizagao das pessoas. Também
alinha-se a Base Nacional Curricular Co-
mum (BNCC), como documento norma-
tivo, que define o conjunto de aprendi-
zagens essenciais na Educacdao Basica
(BAURU, 2022).

Justifica-se a escolha pelo trabalho
com o género textual fabula, por estar
inserido na concep¢ao do Interacionis-
mo Sociodiscursivo (ISD), teoria que se
constitui a partir de 1980, e alinhada a
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teoria historico-cultural de Lev Vygot-
sky. Como salienta Gongalves:

O interacionismo Sdécio-Discursivo
(ISD) elaborado por pesquisadores
de Genebra e explicitado por Bron-
ckart é baseado em trés autores,
principalmente Vygotsky, Backthin
e Habermas. Entre os estudiosos do
grupo genebrino encontram-se, além
de Bronckart, Joaquim Dolz, Bernard
Schneuwly. O grupo apoia-se no cons-
truto de Vygotsky e procura reunificar
a Psicologia atribuindo-lhe uma di-
mensao social e tronando claras as
condicdes de emergéncia e de fun-
cionamento do pensamento humano
(2011, p. 43).

Além disso, o género fabula foi esco-
lhido, dentre tantos outros narrativos,
por ser muito rico em situacdes diarias,
de facil compreensdo e por despertar o
imaginario infantil. Entre os principais
autores de fabulas tivemos Esopo, no
século VI a.C., o francés Jean de La Fon-
taine, século XVII, e, no Brasil, Monteiro
Lobato durante o século XIX.

A grande maioria das fabulas tem
COmMo personagens animais ou criatu-

ras imaginarias (criaturas fabulosas),
que representam, de forma alegérica,
os tracos de carater (negativos e posi-
tivos) dos seres humanos. [...]. E muito
provavel que as fabulas que chegaram
até noés, por meio da escrita, tenham
existido durante muito tempo como
narrativas tradicionais orais, o que
faz esse género remontar a estagios
muito arcaicos da civilizacdo humana.
As fabulas devem ter sido usadas com
objetivos claramente pedagdgicos: a
pequena narrativa exemplar serviria
como instrumento de aprendizagem,
fixacdo e memorizagdo dos valores
morais do grupo social (CARVALHO E
MENDONCA, 2006, p.51).

Moreira (2017) conceitua que a fa-
bula € um género utilizado em situa-
cdes comunicativas nas quais se pre-
tende propor questionamentos, levar
as pessoas envolvidas a uma reflexao
sobre seus comportamentos ou suas
atitudes e proporcionar ensinamen-
tos. Todo o trabalho foi desenhado
tendo como base as etapas propostas
pela Sequéncia Didatica de Dolz, No-
verraz e Schneuwly (2004) conforme
Figura 1 abaixo.

Figura 1- Estrutura da base da Sequéncia Didatica proposta pelo ISD

Fonte: Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2004, p. 98.

O trabalho com Sequéncia Didatica,
reitera Moreira (2017), possibilita ao
aluno aprender e dominar novas prati-
cas de linguagem por meio de ativida-
des sistematizadas e contextualizadas,
pois o texto torna-se elemento central.
Na Sequéncia Didatica, primeiramen-
te, temos a Apresentacdo da Situacao,
“na qual o professor e alunos definem o

projeto de dizer e o género textual por
meio do qual a comunicacdo sera esta-
belecida” (MANZONI, AFONSO & RODRI-
GUES, 2021, p.16).

Desse modo, o professor pode le-
vantar os conhecimentos prévios dos
estudantes, entender o que sabe sobre
fabulas e depois expor ao aluno “o que”
e “como” sera trabalhado; analisar o



contexto que as fabulas sao utilizadas,
elucidar suas caracteristicas e exempli-
fica-las. Contanto, os alunos poderao
organizar essas informac¢bes para a
proxima etapa.

Na segunda etapa, temos a Producao
Inicial que nada mais é do que,

Momento em que o estudante bus-
ca elaborar um texto (oral ou escrito)
para responder a situacao de interlo-
cucdo proposta anteriormente. Essa
atividade oferece ao professor sub-
sidios para diagnosticar a compre-
ensao (ou ndo) que o estudante tem
do referido género textual e de seu
contexto de producdo, isto €, qual é o
seu desempenho e as competéncias
gue demonstra em relacao a lingua(-
gem) e a situacdo de interac¢do. En-
fim, trata-se de um instrumento por
meio do qual se pode encontrar ele-

mentos para analisar as capacidades
e as potencialidades de lingua(gem)
(gramatical, textual, comunicativa) do
produtor do texto (DA SILVA SWIDER-
SKI & DA CONCEICAO COSTA-HUBES,
2009, p.119).

Nesta fase, depois de contextuali-
zar e elencar algumas caracteristicas
das fabulas, os alunos produzirdo sua
propria fabula para depois o professor
conseguir analisar o que eles precisam
aprender ou melhorar em relacdo ao
trabalho realizado. O objetivo aqui é
a realizacao da escrita do aluno para
posteriormente serem efetuadas as in-
tervencdes necessarias a partir dos mo-
dulos. Para analisar as producdes dos
alunos, utilizamos os seguintes critérios
descritos abaixo:

Quadro 1. Roteiro para analise da producdo textual dos alunos.

Critérios

dades

Realizou
Precisa
melho-

rar
N&o
realizou

O aluno assumiu a posic¢ao social de emissor?

Propds a reflexdo e a discussao de valores morais e éticos com
0 intuito de transmitir um ensinamento?

de acdo

No texto as personagens sao tipicas do género, ou seja, animais
gue agem racionalmente como os seres humanos?

O plano textual do texto esta de acordo com o género, o texto
propriamente dito e a moral.

Capacidades | Capacidade | Capaci-
discursivas

Organiza-se principalmente em uma sequéncia
narrativa (situacdo de equilibrio; complicacdo; ac8es; resolugao;
situac¢do final e moral).

Conta acontecimentos anteriores ao momento da fala. Apresen-
ta a organizacdo temporal e processos de Estado?

Sl.

Podemos encontrar nas fabulas as vozes do narrador observa-
dor quem conta os fatos, das personagens que interagem entre

vas

Emprega o discurso direto e/ou indireto com ajuda de verbos
(disse, respondeu, perguntou, afirmou etc.), seguidos de dois
pontos e travessdo para marcar a troca dos turnos da fala.

Emprega adequadamente os artigos na fabula para determinar
ou indeterminar os elementos da histéria.

Capacidades linguistico-discursi-

O texto apresenta uma narrativa simples e breve marcada
principalmente por frases e periodos curtos e objetivos, demar-
cados por virgula, ponto-final e conjunc¢do aditiva.

Usa letra mailuscula adequadamente?

Utiliza paragrafo adequadamente?

Meta-
lingua-
gem

Utiliza pontuacao adequadamente?

Fonte: Adaptacdo do roteiro de autoavaliagcao (MOREIRA, 2019, p. 154).
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Conforme analisada a escrita dos alu-
nos, foram elaborados pelo professor os
modulos com atividades de linguagem
em busca de solucionar os problemas
identificados na Producado Inicial (MAN-
ZONI, AFONSO e RODRIGUES, 2021).
Portanto, depois de diagnosticar o que o
aluno ja sabe e as caréncias da Producdo
Inicial, elabora-se os mdédulos para “su-
prir" o que o aluno ainda ndo conseguiu
realizar. Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p. 98) explicitam que “os modulos
sdo constituidos por varias atividades
ou exercicios, dao-lhe os instrumentos
necessarios para esse dominio”, e, na
Producdo Final, os alunos colocam em
pratica o conhecimento adquirido.

Somando-se as reflexdes sobre a im-
portancia do género textual fabula, Am-
paro (2016) afirma que a mesma passa
a ganhar novos contornos e aplicacdes
de acordo com o tempo, pois apesar
de representar ficticiamente o mundo,
mantém relacdo de mimesis com ele;
ilustram vicios e virtudes humanas além
de provérbios e sabedoria popular. Com
os principios do DUA, de acordo com
Nunes e Madureira (2015), foi possivel
flexibilizar o processo de ensino, aplicar
0s principios do “engajamento”, da “re-
presentacdo” e da “acao e expressao”.

De acordo com Ribeiro (2019), o ter-
mo Desenho Universal foi criado por Ro-
nald Mace, na década de 1970, para se
referir ao design de produtos e ambiente
que fossem utilizados por todas as pes-
soas, sem a necessidade de adaptacao.

A partir dos principios do DU, se dis-
cute a acessibilidade na sociedade
de maneira geral, o que repercute na
area da educacdao, com a finalidade
de eliminar ou diminuir as barreiras
metodoldgicas para a aprendizagem,
a fim de atender a todos os estudan-
tes de forma igualitaria (GOES E COS-
TA, 2022, p.28)

Trazido para a Educagdo, adotou-se o
nome de DUA (Desenho Universal para
a Aprendizagem) com a inten¢do de
atender a todos. De acordo com Sebas-
tian-Heredero (2020), O CAST (Centro
de Tecnologia Especial Aplicada), a par-
tir da década de 90, comecou a investi-
gar e desenvolver os principios e prati-
cas do DUA com objetivo de minimizar
as barreiras e auxiliar na aprendizagem
dos educandos.

O DUA tem sua base na Neurociéncia
e considera que para promover a apren-
dizagem, o professor precisa conhecer
as redes neurais. Na perspectiva do DUA,
ha trés redes neurais envolvidas nesse
processo: 1- Rede Afetiva (“Por que” da
aprendizagem); 2- Rede de Reconheci-
mento (“O que” da aprendizagem) e 3-
Rede Estratégica (“Como” da aprendiza-
gem). Como destaca Ribeiro (2019, p.23),
“as redes apresentam algumas caracte-
risticas em comuns. Elas sdao especiali-
zadas, ou seja, cada uma desempenha
uma funcao especifica, mas apenas des-
sas diferencas, trabalham em conjunto,
contribuindo para o aprendizado”.

As redes afetivas estdo relacionadas
aos aspectos emocionais da aprendi-
zagem e sdo responsaveis em manter
o interesse. Nunes e Madureira (2015,
p.135) trazem que “na realidade ndo ha
um meio de envolvimento e de motiva-
cdo ideal para todos os alunos em todos
0s contextos, por isso € essencial imple-
mentar multiplas opc¢bes para envolver e
motivar os alunos para a aprendizagem”.

Ja em relacdo as redes de reconheci-
mento, responsaveis pela aquisicao do
conhecimento, as autoras supracitadas
enfatizam que para ensinar os alunos,
é necessario fornecer diferentes meios
de como a informacgdo é passada e nao
ha uma maneira ideal que contemple
a todos, por isso é necessario fornecer



varios modos e op¢Oes de apresentacdo
de informacdo para que essa chegue
com sucesso ao aluno. Em Sebastin-He-
redeiro (2020, p. 736), “a aprendizagem
e a transferéncia do aprendizado ocor-
rem quando mdultiplas apresentac¢des
sdo usadas, pois isso permite aos estu-
dantes fazerem conexdes interiores, as-
sim como entre os conceitos”.

No terceiro principio, devemos pos-
sibilitar meios de diversificacdo para
que os alunos manifestem o que apren-
deram. Ainda em Sebastian-Heredeiro
(2020), nota-se que € necessario promo-
ver op¢des variadas de acdao e expres-
sdo nessa etapa. Como tais diretrizes
apontam caminhos para todos, conclui
Ribeiro (2019, p. 26) que “ao ampliar
possibilidade de participacao, interagao
e aprendizagem, os alunos adquirirdo
os conceitos fundamentais para a vida
social e profissional. A ideia ndo é adap-

tar o curriculo, mas apresenta-lo de for-
ma a atender a todos”.

A presente pesquisa foi realizada em
uma escola municipal, em uma cidade
do interior do Estado de Sao Paulo, com
uma turma de 23 alunos, de 3.° Ano do
Ensino Fundamental Anos Iniciais, na
qual uma das pesquisadoras leciona.
De acordo com o curriculo desse muni-
cipio, a comunicag¢do tem instrumentos
especificos para determinada situacao
de linguagem. Sendo assim, a expres-
sdo oral é composta por diversos gé-
neros utilizados no cotidiano, como um
dos exemplos a fabula (BAURU, 2022).
E de acordo com os estudos embasa-
dos na Sequéncia Didatica proposta
por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004,
p. 98), foram construidas as seguintes
etapas, para trabalhar com as fabulas,
pautadas em estratégias do ISD e nos
principios do DUA:

Quadro 2. Objetivos elencados de acordo com a SD e o DUA para o trabalho com fabula.

OBJETIVOS ESTRATEGIAS DO ISD PRINCIPIOS DO DUA
o Roda da conversa sobre | Levantar conhecimentos pré-
IS" Levantar os conhecimen- 0 que sabem sobre as vios.
X < t0S Drévios dos alunos fabulas. Motivas os alunos a aprender
< 9 Iniciapr ereuntas sobre a Onde sao usadas e como e saber sobre o género.
v Z Perg . surgiram as fabulas. Oferecer diferentes meios de
o composicdo das fabulas. A . , ~ :
& presentacdo de video apresentacdo das informa-
< sobre fabulas e exemplos. ¢des.
o e ~ Primeira producdo escrita | Oferecer op¢des diversas para
L _, | Identificar nas produgdes P ¢ PS ~ P
92| 4o aluno a competéncia e dos alunos. compreensao.

29 P . | Avaliacdo diagndstica para | Evidenciar pontos essenciais,
> | os elementos estruturais o N o
o= N X elencar o que trabalhar | ideias principais e exemplifica-

o do género textual fabula. ! ~
o nos médulos. coes.
™M | Identificar o que os alu- | Ler e assistir ao video so- Otimizar 6 acesso a instru-
N nos ja sabem bre fabulas. o
- . ) . mentos de apoio (video).
wn | Trabalhar os elementos | Analisar, refletir e aprimo- Planificar estratégia do desen-
Q |identificados que “faltam” | rar a estrutura das fabulas. volvimento do contetido
8 na producdo do aluno. Permear os trés médulos Interceder na geréncia dé
O | Reconhecer a estrutura com a necessidade de informa 6esge recurso
= da fabula. aprendizado do aluno. ¢ '
o . A . .
< Produzir texto do género 5 & . Oferecer suporte e diversi-
(! . . Producdo final de uma fa- . ; =
S < | textual fabula, respei- fo ficacdo nos meios de acdo
oz bula (colocar em pratica o ~ .
oI tando seus elementos conhecimento apropriado) e expressdo do conteudo e
e constitutivos. prop ' autoavaliacdo.

Fonte: as autoras
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Abaixo, delineamos o processo, por
meio da descricdo das etapas da Sequ-
éncia Didatica desenvolvida na proposta:

* Etapa 1: Apresentacdo da Situacao

Inicial

Primeiramente, realizamos uma roda
da conversa para levantar os conhe-
cimentos prévios dos alunos e saber
quais histérias eles gostavam de ler, ou-
vir ou assistir. Logo apos, foi explicada
a histéria do surgimento das fabulas e
como elas eram usadas. Nessa primeira
etapa, observamos a funcao da fabula,
para quem se destina, como podemos
usa-la e suas caracteristicas. Foi pro-
posto assistir aos videos?? sobre o que
sao fabulas, respeitando os principios
do DUA, a fim de diversificar o modo de
apresentacao do conteudo. Apos esse
momento, assistimos a algumas fabu-
las, entre elas “A Cigarra e a Formiga”,
“A Tartaruga e a Lebre” e “A Raposa e
as uvas” para que fossem comparadas
oralmente suas caracteristicas com as
de outros géneros textuais como con-
tos maravilhosos, piadas e adivinhas.

* Etapa 2: Producado Inicial

Aqui ja ocorreu a observacao da
producdo oral de cada aluno, do racio-
cinio e do dominio da fala e da histé-
ria (reconto).

Contrariamente ao que poderia su-
por, a experiéncia nos tem mostrado
gue esse encaminhamento ndo pde o
aluno numa situacao de insucesso; se
a situagao de comunicagao é suficien-
temente bem sucedida durante a fase
de apresentacdo da situacdo, todos
os alunos, inclusive os mais fracos,
sdo capazes de produzir um texto oral
ou escrito que responda corretamen-
te a situacdo dada, mesmo que ndo
respeitem todas as caracteristicas do

22 Videos: https://youtu.be/6sMNHUhQAFY e
https://www.youtube.com/watch?v=180Xrjxx_n4

género visado (DOLZ, NOVERRAZ &
SCHNEUWLY, 2004, p. 101).

Cada aluno escreveu um animal que
gostaria de ser bem como qual situacao
vivenciaria na fabula. A Producdo Inicial
subsidiou a pratica realizada em sala,
de acordo com a necessidade dos alu-
nos foram realizadas intervenc¢des nas
etapas (modulos) subsequentes. Apoés
a aplicacao do roteiro para analise da
producdo dos alunos,foi possivel diag-
nosticar o que os mesmos ja sabiam e
as dificuldades encontradas para entao
poder realizar a intervencdo. No entan-
to, trabalhamos apenas as atividades
especificadas de acordo com os médu-
los descritos.

* Etapa 3: Médulo 1

Compreender a estrutura da fabula
(elementos que constituem o contexto
de producdo). Observada e analisada
a Producdo Inicial dos alunos, propu-
semos as seguintes atividades abaixo
para ampliar a apropriacdo dos alu-
nos sobre as peculiaridades do género.
Nesse primeiro momento, focamos na
capacidade discursiva, entdo assistimos
aos videos?3, “A Cigarra e a Formiga”, na
qual havia a Formiga Boa e o outro a
Formiga Ma. Assim fez-se necessario a
construcao das seguintes atividades:

Atividade 1: Leitura das duas fabu-
las, conforme quadro abaixo:

23 https://www.youtube.com/watch?v=LfRRs-
grbNYo


https://www.youtube.com/watch?v=LfRRsgrbNYo
https://www.youtube.com/watch?v=LfRRsgrbNYo
https://youtu.be/6sMNHUhQAFY
https://www.youtube.com/watch?v=18oXrjxx_n4

Quadro 3. Fabulas analisadas

“A Cigarra e a Formiga Boa"” de Monteiro Lobato

“A Formiga Ma" de Monteiro Lobato

Houve uma jovem cigarra que tinha o costume de
chiar ao pé dum formigueiro. Sé parava quando can-
sadinha; e seu divertimento entdo era observar as
formigas na eterna faina de abastecer as tulhas. Mas
0 bom tempo afinal passou e vieram as chuvas. Os
animais todos, arrepiados, passavam o dia cochilan-
do nas tocas. A pobre cigarra, sem abrigo em seu ga-
lhinho seco e metida em grandes apuros, deliberou
socorrer-se de alguém. Manquitolando, com uma
asa a arrastar, 1a se dirigiu para o formigueiro.
Bateu - tique, tique, tique...

Aparece uma formiga, friorenta, embrulhada num
xalinho de paina.

- Que quer? - perguntou, examinando a triste men-
diga suja de lama e a tossir.

- Venho em busca de um agasalho. O mau tempo
ndo cessa e eu...

A formiga olhou-a de alto a baixo.

- E 0 que fez durante o bom tempo, que ndo cons-
truiu sua casa?

A pobre cigarra, toda tremendo, respondeu depois
de um acesso de tosse:

- Eu cantava, bem sabe...

- Ah! ... exclamou a formiga recordando-se. Era vocé
entdo quem cantava nessa arvore enquanto nos
labutavamos para encher as tulhas?

- Isso mesmo, era eu...

- Pois entre, amiguinha! Nunca poderemos esquecer
as boas horas que sua cantoria nos proporcionou.
Aquele chiado nos distraia e aliviava o trabalho.
Diziamos sempre: que felicidade ter como vizinha
tdo gentil cantoral Entre, amiga, que aqui tera cama
e mesa durante todo o mau tempo.

A cigarra entrou, sarou da tosse e voltou a ser a ale-
gre cantora dos dias de sol.

Ja houve, entretanto, uma formiga ma
que ndo soube compreender a cigarra e
com dureza a repeliu de sua porta.
Foi isso na Europa, em pleno inverno,
guando a neve recobria 0 mundo com
seu cruel manto de gelo.

A cigarra, como de costume, havia canta-
do sem parar o estio inteiro e o inverno
veio encontra-la desprovida de tudo, sem
casa onde abrigar-se nem folhinha que
comesse.

Desesperada, bateu a porta da formiga
e implorou - emprestado, notem! - uns
miseraveis restos de comida. Pagaria com
juros altos aquela comida de emprésti-
mo, logo que o tempo o permitisse.
Mas a formiga era uma usuraria sem en-
tranhas. Além disso, invejosa. Como ndo
soubesse cantar, tinha 6dio a cigarra por
vé-la querida de todos os seres.

- Que fazia vocé durante o bom tempo?
- Eu... eu cantaval...

- Cantava? Pois dance agora, vagabunda!
- e fechou-lhe a porta no nariz.
Resultado: a cigarra ali morreu entan-
guidinha; e quando voltou a primavera
0 mundo apresentava um aspecto mais
triste. E que faltava na musica do mundo
o som estridente daquela cigarra, morta
por causa da avareza da formiga. Mas
se a usuraria morresse, quem daria pela
falta dela?

Moral:

Os artistas, poetas, pintores e musicos s@o

as cigarras da humanidade.

Fonte: https://contobrasileiro.com.br/a-cigarra-e-a-formiga-boa-fabula-de-monteiro-lobato/

Atividade 2: Responda ao quadro, em relacdo a leitura das duas fabulas

Quadro 4. Atividade realizada pelos alunos em relacdo a leitura das fabulas.

Analise

“A Cigarra e a Formiga Boa”
de Monteiro Lobato

“A Formiga Ma”
de Monteiro Lobato

Personagens da fabula

Onde se passa a histoéria

Inicio

Conflito

Fim da histéria

Moral

Quem é o autor das fabulas?

Fonte: As autoras

Atividade 3: Algumas caracteristicas sao repetidas nas fabulas, pois apare-
cem com maior frequéncia determinando o estilo do género. Agora faca um x

nessas caracteristicas:
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() Possui animais ou objetos inanima-
dos

() Tem fada, rainha e bruxa

() Os animais agem como pessoas

( ) possui moral ou ensinamento
no final

() tenta descobrir crimes e mistérios

() E uma pequena narrativa

() H& comparagao entre qualidade e
defeitos dos seres humanos nos papéis
dos animais.

Atividade 4: Na fabula “A Cigarra e a
Formiga Boa”, quem conta a histéria é
um:

() narrador-observador. () persona-
gem principal () autor de fabulas.

* Etapa 4: Médulo 2
Sequéncia Narrativa (Modo de organi-
zacao da fabula)

Atividade 1: Ligue corretamente as in-
formacdes sobre a fabula “A Formiga Ma":

Quadro 5. Correspondéncia entre os elementos
narrativos da fabula

Os artistas, poetas, pintores
e musicos sdo as cigarras da
humanidade.

Titulo

Narrativa “A Formiga Ma"

Mas a formiga era uma usura-
ria sem entranhas. Além disso,
invejosa. Como ndo soubesse
cantar, tinha 6dio a cigarra por
vé-la querida de todos os seres.
- Que fazia vocé durante o
bom tempo?

Moral

Autor Monteiro Lobato

Fonte: As autoras

Atividade 2: Relendo as fabulas tra-
balhadas, escolha a alternativa que in-
dique os elementos da estrutura de
uma fabula:

a) narrativa, titulo, saudacao
b) titulo, narrativa (histéria) e moral
) narrativa, saudacao e despedida

d) titulo, saudacao e narrativa

Atividade 3: Na fabula “A Formiga
Boa", quais provérbios poderiam fazer
mais sentido?

() Quem com ferro fere, com ferro
sera ferido.

() As boas a¢bes enriquecem a alma.

() Quem desdenha quer comprar.

() Uma acao boa é sempre recom-
pensada.

Atividade 4: Na proxima atividade,
os alunos tiveram de encontrar a sequ-
éncia narrativa da fabula “A Cigarra e a
Formiga M&" de Monteiro Lobato:

Quadro 6. Sequéncia Narrativa
Situacao Inicial (o estado de coisas é mostra-
do de forma equilibrada);
Complicagdo (fase introdutéria da tensao);
Acdes (sdo os acontecimentos desencadeados
pelas a¢bes da fase anterior);
Resolucao (fase da introdugao de acontecimen-
tos que levam a reducdo da tensao efetiva);
Situacao final (restabelece-se 0 novo estado
de equilibrio);

Avaliacdo (julgamento do agente-produtor
relativo a histéria. Esta fase tem posicdo livre
dentro da sequéncia);

Moral: (parece, geralmente, no fim da histéria
com o intuito de apresentar uma interpreta-

¢do da histéria narrada).

Fonte: Adaptado de Gongalves (2011, p. 67).

No Modulo 1, trabalhamos o contex-
to de producao e no Médulo 2, as carac-
teristicas discursivas. Ja para o Médulo
3, optamos por ndo trabalhar nesse
momento com 0s aspectos linguisticos-
-discursivos e, sim, as atividades sobre
os dois primeiros modulos e de manei-
ra interativa.

* Etapa 4: Médulo 2

No Moddulo 3, fizemos diferentes
atividades para contextualizacdao e
apropriacdo da histéria por meio de
atividades interativas, respeitando os
principios do DUA, de acordo com o
quadro abaixo:



Quadro 7. Atividades realizadas com os alunos

Jogo de Cruzadinha
(criado pela autora)

https://criadordecruzadinhas.com.br/crossword/6414520acd55e8005aee-

bcf9.

Caca-palavras (cria-
do pela autora)

https://www.geniol.com.br/palavras/caca-palavras/criador/

Jogo on-line: sobre
a estrutura e carac-
terizacao da fabula

https://wordwall.net/pt/resource/7921697/cigarra-e-a-formiga

Jogos on-line sobre

https://wordwall.net/pt/resource/12860107/a-cigarra-e-a-formiga

partes do texto

https://wordwall.net/pt/resource/20741306/a-cigarra-e-a-formiga

Fonte: As autoras

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com género textual fabu-
la, cujo arcabouco tedérico foi o emba-
samento no Discurso Sociointeracionis-
ta (ISD) e na perspectiva do Desenho
Universal da Aprendizagem (DUA), pos-
sibilitou avancos significativos, dentre
eles, enriqueceu o processo de ensino
e aprendizagem da leitura, escrita, am-
pliacdo de vocabulario, interpretacao de
textos, linguagem figurada e de valores
morais dos alunos do 3.° Ano do Ensino
Fundamental, visto que além de ampliar
a possibilidade de participacao de todos
os escolares nas atividades realizadas.
O trabalho com o género textual fabu-
la permite ndo apenas ricas praticas de
letramento, mas também a construcao
de sentidos, dialogo e formacdo de ati-
tudes e valores para a vida em socieda-
de, portanto é uma narrativa alegérica
com a dupla funcdo de divertir e instruir
e que deve ser amplamente explorada
em sala de aula. As limitacdes foram o
curto tempo para aprofundar aspectos
linguisticos-discursivos e sua complexi-
dade, pois além das questdes de lingua
portuguesa, existem outras particulari-
dades como os ensinamentos culturais
e 0 tempo necessario para aprofundar
as interpreta¢des com os alunos, contu-
do, mesmo diante destes obstaculos, foi
notdrio o desenvolvimento qualitativo

na producdo oral e escrita dos alunos
mediante as metodologias abordadas.
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O BRINCAR E OS ESPACOS NA EDUCACAO
INFANTIL SOB O OLHAR DE HENRI WALLON.
ENSAIO SOBRE O ARTIGO: O BRINCAR SOB O
OLHAR DE PROFESSORAS DA PRE-ESCOLA.

PLAYING AND SPACES IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION
FROM THE PERSPECTIVE OF HENRI WALLON
EsSAY ON THE ARTICLE: PLAYING UNDER THE EYES OF PRESCHOOL TEACHERS.

Victor Ananias Nascimento Carnevali?*;
Yorahina Ariadne Vasconcelos?®
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho (Unesp), Bauru-SP, Brasil

RESUMO

Este trabalho é um ensaio sobre o artigo: O brincar sob o
olhar de professoras da pré-escola. A partir dele foi abordado
sobre o brincar e seus desdobramentos na Educacdo Infantil
sob o olhar de Henri Wallon. Neste sentido a proposta foi anali-
sar a importancia do brincar no desenvolvimento das criangas,
dentro dos aspectos cognitivos, sociais e afetivos, fundamenta-
dos nos eixos estruturantes da Educacdo Infantil apresentados
na Base Nacional Comum Curricular. Entendendo que é a partir
das experiéncias vivenciadas dentro do ambiente escolar, as
criancgas poderdo construir e apropriar-se dos conhecimentos,
mediados pelas suas acdes e intera¢des, seja com outras crian-
¢as ou com adultos. Assentada sobre isso temos 0s pressupos-
tos de Wallon, que ressalta a importancia do brincar, principal-
mente no espaco escolar e a relevancia desses espagos para
o desenvolvimento e aprendizagens das criancas, para ele é a
partir desses espacos e das brincadeiras que a crianca dialoga
com o mundo externo gerando experiéncias sociais que con-
vertem em aprendizagens sobre o meio cultural.
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ABSTRACT
This work is an essay on the article: “Play under the perspec-
tive of preschool teachers.” Based on it, the focus was on play
and its implications in Early Childhood Education through the
lens of Henri Wallon. In this sense, the proposal was to analy-
ze the importance of play in children’'s development, encom-
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passing cognitive, social, and emotional aspects, grounded in
the structuring axes of Early Childhood Education presented
in the National Common Curricular Base. Understanding that
it is through the experiences lived within the school environ-
ment that children can construct and appropriate knowledge,
mediated by their actions and interactions, whether with other
children or adults. Built upon this foundation are Wallon's as-
sumptions, which emphasize the significance of play, particu-
larly in the school setting, and the relevance of these spaces
for children’s development and learning. According to Wallon,
it is through these spaces and playful activities that the child
engages with the external world, generating social experien-
ces that convert into cultural learning.

Palavras-chaves: Henri Wallon; Brincar; Educacao Infantil; Espacos.

Keywords: Henri Wallon; Play; Early Childhood Education; Spaces.

INTRODUCAO

O presente artigo traz como pro-
posta analisar a importancia do brin-
car para o desenvolvimento cognitivo,
social e cultural da crianca na perspec-
tiva de Henri Wallon. Destaca-se a im-
portancia de ressaltar que o artigo nao
tem a pretensdo de esgotar a obra de
Wallon, mas sim dar um breve panora-
ma dos ensinamentos do autor sobre a
importancia do brincar no desenvolvi-
mento da criancga.

Antes de discorrer sobre o tema se
torna necessario um breve didlogo com
as Leis de Diretrizes de base da Edu-
cacao (LDB, lei n° 9.394/96) e da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) da
Educacdo Infantil, dialogando com au-
tores como Pana e Rodrigues (2020),
Barbosa e Silvestre (2022) que assen-
tam sobre a obra de Henri Wallon.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
cdo (LDB, lei n° 9.394/96) divide a edu-
cagao basica escolar em trés niveis de
ensino, sendo: Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio (BRASIL,
1996). A Educacdo Infantil diz respeito

a instituicdes que atendem criancas de
0 a 5 anos e sdo mais conhecidas como
creches (0 a 3 anos) e pré-escolas (4 a
5 anos). A escola de Educacao Infantil é
um lugar de descobertas e de grandes
experiéncias culturais, sociais e educati-
vas. Mais que um lugar, é um espaco e
um tempo que estdo integrados ao de-
senvolvimento das criancas, que envol-
ve inUmeras experiéncias em que elas
devem ter a oportunidade e o estimulo
de vivenciar todo esse lugar de forma-
¢do. Para um trabalho significativo na
Educacao Infantil, os adultos envolvi-
dos devem primeiramente conhecer as
criancas envolvidas, saber seus interes-
ses e conhecer seu desenvolvimento.
Saber principalmente, que o corpo é o
instrumento mais utilizado pelas crian-
cas, ter ciéncia que é através dele que
elas se relacionam com o mundo, expri-
mem seus sentimentos e as marcas da
cultura que pertence, sendo o brincar a
principal linguagem utilizada por ela.
Neste sentido, para Pana e Rodrigues
(2020), o brincar é um patriménio cul-
tural, fruto das intera¢des sociais e cul-
turais. Logo os autores destacam que



o brincar envolve como forma de acdo,
cria e transforma o significado da crian-
ca em relacdo ao mundo, contribuindo
para a pratica do brincar como um recur-
SO que gera evolugdo em varios aspectos
na crianga. Neste sentido as ideias de
Pana e Rodrigues (2020) corrobora com
os apontamentos de Colla (2019) que diz
que o processo de ensino aprendizagem
ndo deve pressupor a auséncia de ludici-
dade, principalmente no que diz respeito
ao tratamento com criancas pequenas.

A BNCC para a Educacado Infantil, traz
como eixos estruturantes das praticas
pedagoégicas as interacbes e brincadei-
ras, ou seja, é nessa etapa em que as
criancas poderdo construir e apropriar-
-se de conhecimentos através das suas
acdes e interacbes, com os adultos e
principalmente com as outras criancas,
possibilitando assim a socializacdo, o
desenvolvimento e as aprendizagens.
Ao encontro da BNCC, Barbosa e Silves-
tre (2022) ressaltam que para Wallon o
brincar é uma atividade necessaria da
crianca para dialogar com o mundo ex-
terior (pessoas e objetos) e partir disso
a crianga gera experiéncias sociais que
se transmuta em aprendizagem sobre
o meio cultural. Os autores ressaltam
que o brincar é uma caracteristica pro-
pria da crianca e que ndo é estatistica,
ou seja, ela se transforma conforme o
processo evolutivo humano. Com isso,
se mostra necessario que educadores
usem o brincar no desenvolvimento da
aprendizagem das criancas.

Neste sentido é impossivel dissociar
a relacdo social do homem que é es-
tabelecida com o mundo, pois tanto a
brincadeira quanto o jogo sao ativida-
des intrinsecamente humanas e sociais
gue sdo estabelecidas por meio da re-
lacdo homem-mundo (Barbosa e Rodri-
gues 2022, p. 03).

Desse modo, nos apoiaremos em
Wallon, um dos grandes estudiosos da
psicologia, e assim refletirmos melhor
sobre o papel da brincadeira no espa-
co escolar durante a infancia. Mesmo
sabendo da importancia da familia por
ser a primeira instituicdo social a qual a
crianca faz parte, ndo podemos esque-
cer que a instituicdo escolar também
exerce papel fundamental, ndo apenas
na infancia, mas durante toda a vida,
pois o conhecimento adquirido sempre
acompanhara essa crianca.

O SIGNIFICADO DO BRINCAR PARA O
DESENVOLVIMENTO

Segundo Souza (2018), a teoria pe-
dagodgica de Wallon nos afirma que o
desenvolvimento intelectual de uma
crianca nao envolve apenas um simples
cérebro, seu desenvolvimento depende
também do seu corpo e do ambiente
com o qual ela convive. Wallon ndo dis-
socia o conjunto de funcionamento da
pessoa, para ele a busca da a¢do mo-
tora estabelece o equilibrio entre a or-
ganizacdao motora, cognitiva e afetiva,
proporcionando a possibilidade de o
sujeito encontrar seu espaco e identi-
ficar-se com o meio em que faz parte.
Para ele, o movimento é o elemento
primordial que contribui para a elabo-
racdo do pensamento da crianga, con-
trapondo-se ao conceito de que o mo-
vimento diz respeito as manifestacdes
mecanicas e neuroldgicas. Wallon acre-
dita que a afetividade esta associada a
motricidade, tornando-se responsaveis
pelo desenvolvimento da crianga.

O principal canal de aprendizagem
e desenvolvimento da crianca é o cor-
po, 0 corpo € um instrumento utilizado
por ela para se relacionar com o mun-
do e, por meio desse corpo ela exprime
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sentimento e marcas da cultura que
pertence, sendo o brincar a linguagem
mais utilizada. Para Cotonho, Rosseti,
Missawa (2019), o brincar deve ser sig-
nificativo para a crian¢a, entendendo
0 movimento como uma caracteristica
importante para o desenvolvimento
como um todo.

O brincar pode ser definido como uma
maneira de interpretar e assimilar o
mundo. As criangas, durante os jogos
e brincadeiras, estabelecem rela¢des
e representacdes, o que desencadeia
o desenvolvimento de capacidades so-
ciais, cognitivas e afetivas na medida
em que elas “extrapolam” seu mundo
habitual. Ao brincarem, as criancas pla-
nejam, criam hipdteses, desenvolvem
a imaginacdo, constroem relacdes, to-
mam decisdes e elaboram regras de
convivéncia. (COTONHOTO, ROSSETI,
MISSAWA, 2019, p. 39)

O brincar é a atividade principal da
crianga, é através dela que a crianca se
expressa, se desenvolve, interage e co-
nhece a si e o mundo. O brincar nao é
inato e sim uma pratica social que im-
plica em aprendizado e em relacdes
sociais. Nas brincadeiras também é ex-
pressa a identidade da crianca, onde
ele aprende a usar o seu corpo através
dos sentidos; tato, olfato, visdo e audi-
¢do, com eles a crianca vai conhecendo
o mundo através da pintura, arte. Neste
sentido Medrado e Teixeira (2019) diz
gue o ato do brincar leva a crianca a
construir momentos, do qual ira apro-
priar-se dos conhecimentos, caracteri-
zando pelo cotidiano e pelas poténcias
do desenvolvimento integral.

Para Wallon o brincar é atividade
propria da crianca, é periodo de livre
exercicio, logo, “o brincar se confunde
com toda a sua atividade enquanto esta
permanecer espontanea e ndo receber
seus objetos das disciplinas educativas”
(WALLON, 2007, p. 54). A crianga no

inicio de seu desenvolvimento nunca
vé suas interacdes separadas de seus
colegas, mas com o passar do tempo
a crianga vai se individualizando. Para
Wallon ao nascer o homem é um ser so-
cial, mas durante o processo de desen-
volvimento ele vai se individualizando.

Ressaltando aqui que a brincadeira
infantil se explica na concepcdo de
Wallon pela necessidade de agir so-
bre o mundo exterior das pessoas e
dos objetos “[..] para adequar os re-
cursos dele aos recursos proprios e
para assimilar de maneira cada vez
mais estreita partes mais extensas
desse mundo” Wallon (2007, p. 62).

Segundo Pana e Rodrigues (2020, p.
4), Wallon entende brincar como uma
atividade realizada pela necessidade de
a crianca agir sobre seu mundo exterior,
Ou seja, atraves das experiéncias sociais
em que ela esta inserida e da realidade
concreta, a crianca as reconstroi de for-
ma peculiar. A crianca gosta de brincar
pois € uma acao livre e ndo tem hora, é
iniciada e conduzida pela crianca, sen-
do também a principal atividade do seu
dia a dia, dando a ela poder de decisao
de conhecer a si e aos outros. Com a
brincadeira as criancas desenvolvem
habilidades e garantem a sua cidadania
nas interacdes com os outros, podemos
considerar que o brincar € uma ativida-
de caracteristica da crianca e que vai
se transformando de acordo com seu
processo evolutivo e que também de-
monstra através das acdes durante as
brincadeiras o contexto cultural em que
a crianga esta inserida.

Segundo Wallon (2007 apud RIBEIRO;
COSTA E LUSTOSA, 2018, p. 7):

Toda atividade da crianca é ludica,
no sentido que se exerce por si mes-
ma antes de poder integrar-se em
um projeto de acdo mais extensivo



que a subordine e a transforme em
um meio especifico. O brincar &, ge-
nuinamente, valioso nos diferentes
momentos e aspectos do desenvolvi-
mento da crianga, traduzindo-se em
ganhos efetivos nos dominios cogni-
tivo, afetivo e motor.

Henri Wallon aponta que toda ativi-
dade da crianca é ludica, sendo o jogo
uma acao voluntaria da crianca, para
elucidar a importancia do jogo, ele clas-
sifica os jogos infantis em quatro cate-
gorias: jogos funcionais, jogos de ficcao,
jogos de aquisicao e jogos de fabrica-
¢do. Os jogos funcionais sdo caracteri-
zados por movimentos simples, através
do sentido, esta relacionado aos movi-
mentos de exploracao do corpo. Jogos
de ficcdo, sao as atividades ludicas, com
énfase no faz de conta e na imaginacao.
Jogos de aquisicdo, é quando a crianga
se empenha em compreender e conhe-
cer, caracterizado pela percep¢ao mais
apurada das coisas que estao ao seu
redor. Jogos de fabricacdo, sao os jogos
onde as criangas combinam, juntam,
criam e transformam os objetos. Por-
tanto, a crianca se constréi influencia-
da pelo seu contexto social, através das
relacBes cognitivas, afetivas e motoras
que se estabelece a partir das brinca-
deiras infantis.

Nessa perspectiva, a BNCC traz como
eixos norteadores para Educacdo In-
fantil as interacdes e brincadeiras, com-
preendendo o brincar como um direito
da crianca.

Assim a BNCC (2018, p. 37), diz:

A intera¢do durante o brincar carac-
teriza o cotidiano da infancia, trazen-
do consigo muitas aprendizagens e
potenciais para o desenvolvimento
integral das criancas. Ao observar as
interacdes e a brincadeira entre as
criancas e delas com os adultos, é
possivel identificar, por exemplo, a
expressao dos afetos, a media¢do das

frustracdes, a resolucdo de conflitos e
a regulacao das emocgdes.

Sendo assim, as escolas de Educacao
Infantil devem se organizar para que a
crian¢a tenha um ambiente “brincavel”,
Ou seja, um ambiente onde possa ser
explorado, onde ela receba diversos
estimulos e se desenvolver nos aspec-
tos: cognitivo, social, motor e afetivo.
Portanto, o ambiente escolar deve pro-
piciar e incentivar o brincar livre, uma
vez que € esse brincar que fara com que
as imaginacdes e as interacdes se tor-
nem cada vez mais férteis. Porém deve-
mos destacar que mesmo a brincadeira
tendo caracteristica sui generis pela sua
primordial importancia no desenvol-
vimento da crianca durante a infancia.
No entanto, o que vemos € um discur-
so muito distante da realidade, mesmo
sabendo que os resultados serao positi-
VOS nas praticas escolares.

No que diz respeito a pratica pe-
dagogica, Almeida (2002 apud PANA
E RODRIGUES 2020, p. 09) destacam a
importancia da pratica do professor
para compreender a aplicar os estudos
Walloniano a respeito do brincar, po-
rém é fundamental que o professor te-
nha o aparato teérico para validar a sua
pratica docente.

Torna-se necessario destacar as pra-
ticas apresentadas por Pana e Rodri-
gues (2020, p. 10) que elucidam o papel
do professor no processo do brincar.
Como ja destacado no texto, o brincar
é algo inerente as criancas e que tal ato
deve ser livre de amarras e intervencdes
para que a crianca possa criar e recriar
os significados do brincar. Porém Pana
e Rodrigues (2020, p.10) mostram que
nem sempre essa brincadeira é livre:

Um aspecto que chama aten¢do em
algumas respostas é de que o brin-
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car ocupa pouco tempo nas ativi-
dades cotidianas e/ou tem um mo-
mento marcado para acontecer; a
observacao é feita tendo em vista
que, pelo menos, cinco professoras
afirmaram que o brincar tem “hora”
para acontecer.

A passagem ilustra que mesmo que
os professores tenham conhecimento
do brincar, seja pelas suas praticas ou
os estudos realizados a respeito da te-
matica, ainda existe uma intervencao
adulta na dindmica natural do brincar,
sobretudo no que diz respeito aos ho-
rarios e espacos apropriados.

Organizar o espac¢o escolar é um
aspecto importante de toda proposta
pedagdgica, pois € nesse espaco que a
criancga ira construir o seu conhecimen-
to. Assim sendo, o educador assume
papel de extrema importancia na me-
diacdo da organizacdo do espaco e em
ajudar os alunos no desenvolvimento
de suas atividades. Para pensar na or-
ganiza¢ao do espaco na educacdo infan-
til € essencial pensar nas criangas e em
como aprendem e como o utilizam. Na
teoria Walloniana, considerar as ideias
das criancas para a escolha dos brin-
guedos que serdo disponibilizados, nao
pode ser o critério principal dos pro-
fessores, é necessario a percepcdo das
particularidades e singularidades das
criancas de diferentes turmas (PANA E
RODRIGUES, 2020, p.11).

Assim, para a definicdo, planejamen-
to e organizacdo desse espaco, em bus-
ca da qualidade, a crianga € imprescin-
divel ndo so6 por ser o foco da acao do
professor, mas também pelo fato dessa
organizacao relacionar-se diretamente
com a sua aprendizagem e desenvolvi-
mento. Ja que o0 espago Ndo é 0 mesmo
para cada individuo, tudo depende de
um contexto geral, depende ainda da
subjetividade de cada crianca

CONCLUSAO

Percebe-se claramente nos escritos
de Wallon que ele tem a infancia como
sinbnimo de ludico, pois acredita que é
nessa fase que o desenvolvimento acon-
tece com mais facilidade, porém é gracas
a esse ludico que a criatividade infantil
surge naturalmente. Dessa maneira o
brincar que as crian¢as desenvolvem e
assim criam uma relagdo com o meio so-
cial ao qual estao inseridas e assim irdo
desenvolvendo sua proépria identidade e
criando cada vez mais autonomia. Além
disso, tanto estudos pedagogicos como
psicolégicos tém ajudado bastante no
desenvolvimento infantil, onde reconhe-
cem que tanto os brinquedos como os
jogos estdo inteiramente relacionados
ao desenvolvimento da crianca. A con-
cepcao de Wallon é de fundamental im-
portancia quando se refere aos jogos na
infancia. Pois para ele, essa interacdo ao
aprender a jogar com 0s outros tem pa-
pel fundamental na constru¢do da per-
sonalidade dessa pessoa. Conclui-se que
o brincar é algo primordial na vida da
crianga, pois melhora a sua situacao psi-
colégica, motora, afetiva e social, visto
que essa interacdo acontece de manei-
ra divertida e por isso se torna propicia
a0 processo de ensino e aprendizagem.
Dessa forma basta o professor de ma-
neira organizada procurar meios peda-
gbgicos necessarios para que a crianga
aprenda de maneira efetiva.
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